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أثر اختلاف نمط توجيه المثيرات البصرية )قائم على العلامات / بدون علامات( ببيئة الواقع المعزز  
ورضا طلاب مهارات التربية المكتبية  ومستوى معالجة المعلومات )سطحي / عميق( في تنمية
 المرحلة الإعدادية

 

 

 
 

 

 ملخص البحث:

لى التعرف على أثر اختلاف نمط توجيه المثيرات البصرية )قائم على العلامات/ بدون  إهدف البحث  
التربية المكتبية  تنمية مهارات    في عميق( ببيئة الواقع المعزز  / يسطحمعالجة المعلومات )   ى علامات( ومستو 

عدادي، وتم توزيعهم  الإ  ني طالبة من الصف الثا 80طلاب المرحلة الإعدادية، وتكونت عينة البحث من ورضا 
لقياس الجانب المعرفي   تحصيلي  لمقياس مستويات معالجة المعلومات، وتمثلت أدوات القياس في اختبار  طبقا  

المكتبية, التربية  ملاحظة    لمهارات  رضا  وبطاقة  ومقياس  المكتبية,  التربية  لمهارات  المهاري  الأداء  لقياس 
التعلم. ببيئة  الطلاب  رضا  لقياس  العام  في    التطبيقوتم    الطلاب  من  الثاني  الدراسي  -  2021)الفصل 

النظري للبحث بعد تحليل الأدبيات والبحوث المتعلقة بمتغيرات البحث )المثيرات  , وقد تناول الإطار  م(2022
المعلومات,   معالجة  ومستويات  والأنماط(,  التصميم  ومبادئ  )المفهوم  حيث  من  المعزز  الواقع  ببيئة  البصرية 

الطلاب( ورضا  المكتبية,  التربية  البحث,    ومهارات  بمتغيرات  المتعلقة  السابقة  الدراسات  البحث  وقد  وتناول 
بين متوسطات درجات الطلاب في القياس البعدي يرجع    اراسة إلى وجود فروق دالة إحصائي  أشارت نتائج الد 

ببيئة  إلى  الاثر   / بدون علامات(  العلامات  البصرية )قائم على  المثيرات  التفاعل بين نمط توجيه  الواقع  أثر 
لصالح نمط توجيه المثيرات البصرية    ت النتائجعميق(، وقد كان  /يمعالجة المعلومات )سطح  ى ومستو   المعزز

ورضا    والمهارات   المعارف  على (  عميق )المستوى المعالجة المعلومات لصالح    ى )قائم على العلامات(، ومستو 
 . الطلاب 

رضا   - مهارات التربية المكتبية –معالجة المعلومات  -الواقع المعزز  -المثيرات البصرية   الكلمات المفتاحية:
 الطلاب. 

 سناء عبد الحميد نوفلد/ 
   تكنولوجيا التعليممدرس 

 جامعة طنطا  –كلية التربية النوعية  

 دينا عبد اللطيف نصارد/ 
   تكنولوجيا التعليممدرس 

 جامعة طنطا  –كلية التربية النوعية  
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The effect of the difference in the style of directing visual stimuli (based 
on signs - without signs) in the augmented reality environment and the 
level of information processing (superficial - deep) in developing library 

literacy skills among middle school students. 

Abstract: 
The aim of the research is to identify the impact of the different pattern of 

directing visual stimuli (based on signs / without signs) and the level of information 

processing (superficial / deep) in the environment of augmented reality on the 

development of library education skills and the satisfaction of middle school 

students.  They were distributed according to the scale of information processing 

levels, and the measurement tools were an achievement test to measure the cognitive 

aspect of library education skills, a note card to measure the skill performance of 

library education skills, and a student satisfaction scale to measure students' 

satisfaction with the learning environment.  The application took place in the second 

semester of the year (2021-2022), and it dealt with the theoretical framework of the 

research after analyzing the literature and research related to the research variables 

(visual stimuli in the augmented reality environment in terms of (concept, principles 

of design and patterns), levels of information processing, library education skills, 

and satisfaction  Students) The research dealt with previous studies related to 

research variables, and the results of the study indicated that there were statistically 

significant differences between the mean scores of students in the dimensional 

measurement.  (superficial / deep), and the results were in favor of the pattern of 

directing visual stimuli (based on signs), and the level of information processing in 

favor of (the deep level) on the cognitive and skill learning outcomes and student 

satisfaction. 

 

 Keywords: visual stimuli - augmented reality - information processing - library 
education skills - student satisfaction . 
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 مقدمة 

يعرف بعصر المعلومات حيث ينشر فيه في كل سنة نحو أكثر    ا يعيش اليوم عصر  إن العالم  
والمصغرات  والبصرية  السمعية  المواد  من  وملايين  دورية  مليون  نصف  من  وأكثر  كتاب  مليون  من 
الفيلمية ومئات الآلاف من ملفات الحاسب الآلي وأقراص الليزر. ولا يمكن لأي إنسان أن يعيش هذا  

المكتبات ومراكز    , وتعد العصر إلا بصفته وأداته أي بالمعلومات الصحيحة والدقيقة في الوقت المناسب 
فإن   منها  الإفادة  وتيسر  وتحللها  وتنظمها  المعلومات  مصادر  تجمع  التي  المؤسسات  هي  المعلومات 
الدول على اختلاف درجات تحضرها تسعى الآن جاهدة إلى إنشائها وإمدادها بأحدث المعدات والأجهزة 

وسعا   لاتدخر  كما  قيام  خير  بوظيفتها  تقوم  كي  والمجموعات  المؤهلين  الكوادر    والموظفين  إعداد  في 
 الفنية المؤهلة لإدارة هذه المؤسسات الحيوية اللازمة لتقدم الدولة.

وقد أجمع خبراء التربية الحديثة على أن الأهداف المحددة للتعليم الأساسي )الإبتدائي والإعدادي( هي  
والسلوكيات  القيم  من  الضروري  بالقدر  وتزويدهم  ميولهم  وإشباع  الطلاب  واستعدادات  قدرات  تنمية 
التي   العادات  هذه  أهم  والإطلاع  القراءة  وتعد  المفيدة.  والعادات  المختلفة  العملية  والمهارات  والمعارف 
يجب غرسها وتنميتها لدى الطلاب في هذه المرحلة المبكرة والتعامل مع المكتبة المدرسية والإستفادة 
من خدماتها المختلفة. ومن هنا كان الهدف من تدريس مقرر التربية المكتبية للطلاب في المدارس وهو  

التعرف على مصادر المعلومات المختلفة وكيفية  تدريب الطلاب وتنمية مهاراتهم في استخدام المكتبة و 
 التعامل معها.

ال بعض  المدرسية  الحديثة    تقنيات وتوجد  المكتبات  في  استخدامها  يتم  أن  يجب  التي  والبرامج 
الت مهارات  وبناء  المشكلات،  حل  على  القائم  التعلم  تشجع  التعاون والتي  وتعزيز  الأنظمة،  في    فكير 

، وهى أحد أكبر الاتجاهات في السنوات الأخيرة في المكتبات  (جميع مهارات القرن الحادي والعشرين)
تحفيزة  يتعليم  أدوات استخدام    حيث المدرسية،   على  تعمل  رقمية   ,Melissaالطلاب   وتقنيات 

2019))    والعشرون مشهد المعلومات المتغير والبيئة عالية التقنية لمدارس القرن الحادي    لإعادةنتيجة

 

  ( اعتمد البحث الحالي في التوثيق نظام الجمعية الأمريكية لعلم النفس"APA  في كتابة الاسم الأول، السنة، الصفحة في المراجع )
 الإنجليزية ، الاسم الأول والثاني ، السنة ، الصفحة في المراجع العربية ، وكذلك في الجداول والاشكال."
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ا في مقررات المكتبات المدرسية،  في التدريس والتعلم، خصوص    احاسم    الأن التكنولوجيا أصبحت عنصر  
لديهم القدرة على القيادة من خلال تكامل التكنولوجيا لذلك يتم  و ،  المعلومات تهم متخصصين في  بصف 

الم قبل  من  باستمرار  المدرسية  المكتبات  أمناء  المجال  هتمينتوجيه  هذا  في  دمج    إلى  والباحثين 
 (.Johnston, 2012)درسية المالمكتبات التكنولوجيا في 

لتحسين   جاءت  التي  المعلومات  بتكنولوجيا  المتعلقة  الخدمات  مختلف  إدخال  خلال  ومن 
العمليات الشاملة والخدمات التقليدية للمكتبة. ستعتمد وظيفة أمناء المكتبات في القرن الحادي والعشرين  

و  الرقمية  المهارات  لهذه  امتلاكهم  الأمية  أعلى  محو  بمهارات  إليها  الإشارة  يمكن  التي  لطلابهم  يضا 
هذه الزيادة في عدد موارد المعلومات، يجب اكتساب مهارات رقمية تتناسب مع العاملين    ومعالرقمية.  

احتياجات   تلبية  على  قادرين  ليكونوا  يتطلب  المستخدمينبالمكتبة  كما  موارد يض  أ.  واستخدام  تقديم  ا 
لتلبية احتياجات مستخدميهم في الوقت    ارقمية تتناسب مع القرن الحادي والعشرين بشكل فعال وأيض  

أمر   المكتبيين  تعليم  في  الرقمية  الخدمات  تطوير  يعد  حيث  بُعد،  عن  لضمان    االمناسب  الأهمية  بالغ 
تحسين تقديم الخدمات وكذلك زيادة المشاركة في عالم تكنولوجيا المعلومات والاتصالات. مما ستجعل  

للتنقل بفعالية في عالم المعلومات لضمان الإنشاء    ا المترددين على المكتبة يعرفون القراءة والكتابة رقمي  
  (Ugwulebo,&Okuonghae ,2021) الفعال لمصادر المعلومات والاستخدام الكامل لهذه الموارد 

الكامل   الإدماج  أجل  من  لامتلاكها  الضرورية  الحياتية  المهارات  من  مجموعة  هناك  أن  كما 
والمشاركة في مجتمع غني بالمعلومات. ترتبط هذه المهارات بالقدرة على البحث، وتنظيم وفهم وتقييم  
إلى  ماسة  حاجة  وهناك  وإدارتها،  التقنيات  هذه  تأثير  تقييم  على  القدرة  وكذلك  المعلومات،  واستخدام 

المطلوبة.   المعلومات  موارد  لتوفير  الوقت  هذا  في  الرقمية  والكتابة  القراءة  على و معرفة  القدرة  تعد 
غير   الرقمية  النصوص  في  والتنقل  المتعددة،  الرقمية  النصوص  ودمج  المرئية،  التمثيلات  استخدام 

عتبار عند تقديم  تؤخذ في الإ  نأالخطية وتقييم المعلومات الرقمية أمثلة على محو الأمية الرقمية يجب  
على    ى محتو  يجب  ولذا  والإلكترونية،  المطبوعات  مثل  الموارد  من  مختلفة  أنواع  بها  لما  المكتبات 

في ضمان تقديم خدمات المكتبة بشكل فعال ويجب   ااستباقي    االمتخصصين في المكتبات أن يلعبوا دور  
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  Subaveerapandiyan)بكفاءة  ه يجب على المستخدمين الاستفادة من هذه الخدمات أن يعرفوا أن
et al.,2022)   . هذ أهمية  أن  بالمكتبة    هكما  الخاصة  على  المهارات  العام، تساعد  الأداء  تحسين 

أيض المعلومات   ا  وتساعد  استخدام موارد  أثناء  الوقت  توفير  ضمان  يظل  في  المستخدم  وقت  وتوفير   ،
المعلومات   ادائم   عن  البحث  سيكون  المهارات  هذه  اكتساب  بدون  للمهنة.  الرئيسية  الجوانب  أحد 

 .  (Attahir, 2018)  لمستخدم المعلومات  اومثبط   اواستخدامها مرهق  

البيئات التعليمية حيث   واستخدام   في المكتبات تفعيل دور التكنولوجيا    إلىوجد عديد من التوجهات  يو  
المعاني، ستخدم الأشياء المادية أو الأعمال الفنية بشكل شائع لنقل  تظهور  تقنيات رقمية مستحدثة   

ديناميك  معلومات  تراكب  توفر  بطرق  التصميمات  تحسين  على  الواقع    ي اوتعمل  تقنية  عليها   يطلق 
لإنشاء معلومات رقمية متراكبة على الكائن الواقعي لتعزيز التفاعلات في التعلم والقراءة، حيث    المعزز

  ر ا كبي  اجذبت هذه التطورات للتقنيات المتجسدة في الواقع المعزز والتي تعمل على الأجهزة المحمولة قدر  
)المكتبة   المادية  للقراءة  مساحات  إنشاء  يتطلب  مما  وقراءتهم،  الطلاب  تعلم  مجال  في  الاهتمام  من 

بيئة   وخلق  القراءة  عمليات  لدعم  للطلاب،  الدراسية(  بيئات  إوالفصول  باستخدام  المعزز  يجابية  الواقع 
   (ChanLin, 2018,219) .استخدام هذه التقنيةلقراءة والاستمتاع بقراءة محتوى الكتب الناجم عن  ل

المثيرات البصرية بشكل متكرر لتحسين الذاكرة وتعلم اللغة أو الإدراك وفهم    التقنيات على   ه وتعتمد هذ 
. ومع ذلك، فان هذه التقنيات القائم على التجسيد تمكن من استخدام الكائنات  ةما وراء المعرف  عمليات 

 ,Hein, Latoschik, & Wienrich)   تراكب المعلومات كأداة تفاعل و قياس سلوكيةالتي تعمل على  
2022) 

تقديم   المعززويتطلب  الواقع  لكل   مجموعةب  بيئات  المقدمة  المتميزة  البصرية  المثيرات  من 
الحاجه    (Mastergeorge, Kahathuduwa, & Blume, 2021)مشارك   هذه إلوتزداد  مثل  ى 
بالمثيرات البيئات   في    المدعمة  المتعلمين  بين  خاصة  التعليمية،  العملية  في  الاهتمام  لزيادة  البصرية 

الأولى الدراسة  و سنوات  أيض  ،  البصرية  بالمثيرات  الاهتمام  المعرفة   اينبع  يتلقى  المتعلم  أن  إثبات  من 
 ,Shabiralyani, Hasan)والمعلومات من خلال البصر بطريقة تفوق جميع الحواس الأخرى مجتمعة
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Hamad, & Iqbal, 2015)   ،كمقياس    مثل العين  حركة  النظر    ر ا ومباش  احساس    اتتبع  لتخصيص 
المثيرات   من  متنوعة  لمجموعة  المعلومات  مع معالجة  تتوافق  والتي  الهدف  نحو  الموجهة  والسلوكيات 

  ر ا كبي  اعدم وجود اختلاف  بوالتي يجب أن تتضمن الأساس المنطقي   (Elison et al. 2013) البصرية
الأخرى  المثيرات  مكونات  أو  بالأشياء  مقارنتها  عند  البصري  للانتباه  المرصودة  الأنماط   في 

(Elsabbagh et al. 2013)   من ذلك عدم    ختلافات في النتائج قد تعكس بدلا  ومع ذلك، فتوجد ا
ا التحضير  وكذلك  المعلومات  استقبال  على  المثير  تجارب  إلى  التجانس في  تُعزى  قد  والتي  لتجريبي، 

وقد تنشأ مشكلات القياس   (Guillon et al. 2014)   عدم التجانس في المنهجية والإعداد التجريبي
 بغض النظر عن جودة التكنولوجيا. 

أيض   يتأثر  بل  فحسب،  التصاعدية  المعالجة  بهذه  الكائن  على  البصري  التعرف  يتأثر    ا حيث 
المثير المحددة، بحيث قد يعزز   ات يز م بالتعديلات من أعلى إلى أسفل، ومن خلال الاهتمام الانتقائي بم

الانتباه وقد يقلل التوقع من المعالجة البصرية وتعديل عمليات تدفق المعلومات والتصنيف في مناطق  
لذلك   العادية.  غير  البصرية  للمعلومات   يتطلب المعالجة  وتصنيفها  الكائنات  على  التعرف  الدمج  هذا 

المهمة   تعليمات  تفرضها  التي  البصري  المثير  لخصائص  وفقا  النشاط  أالحسية   Frühholz et)و 
al.,2011) 

على  و  البصري  التعرف  إلى  تؤدي  التي  المعالجة  بآليات  المتعلقة  والنظريات  الأدلة  بمراجعة 
الكائنات في المستوى الأساسي يعتمد على  الكائنات والوجوه. يشير قدر كبير من العمل إلى أن تحديد  

تشفير الحواف، بينما يعتمد التعرف على الوجوه بشكل أكبر على تمثيلات خصائص السطح مثل اللون  
وصف  يتضمن  الأساسي  المستوى  على  الكائنات  على  التعرف  أن  يبدو  ذلك،  على  علاوة    ا  والتظليل. 

يعت بينما  التجسيد،  عملية  في  الأجزاء  على  شمولا  يعتمد  أكثر  معالجة  على  التعرف  العمليات    مد  بين 
الكائنات   على  التعرف  في  تتوسط  التي  متطلبات  أالمرئية  تكون  عندما  ذلك،  ومع  الكائن.  بدون  و 

مع متطلبات التعرف على بدون الكائن، يبدو أن هناك بعض أوجه   ا  التعرف على الكائنات أكثر تشابه 
خدمة للكائنات في تنظيم المراحل المعرفية المشاركة في التحديد  التشابه في التمثيلات البصرية المست

التي   المواد  من  المختلفة  الأنواع  هذه  تشابه ملحوظة في معالجة  أوجه  وهناك  للكائنات،    يجب الكامل 
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وهذا الاختلاف  .  (Toyama, & Sonntag, 2015)النظر فيها من الباحثين لفهم التعرف البصري  
لأنماط توجيه وعرض المثيرات البصرية كاتجاهات   وتطبيقاته  الواقع المعزز  بيئات في فهم المثير في  

تنفيذ الواقع المعزز على جهاز  ب   .جديدة في استخدام الأجهزة مثل الكمبيوتر وأي أجهزة إلكترونية أخرى 
من صور الكاميرا الأمامية للتعرف على   محمول باستخدام اكتشاف الكائن والتعرف عليه وتتبع الحركة

والذي   الحركة،  وتتبع  ونظام   يتمالكائن  الخلفية  الكاميرا  صورة  تداخل  خلال  من  المعزز  الواقع  تنفيذ 
تحديد المواقع، وبيانات مستشعرات التسريع مع الكائن الرسومية الذي يتوافق مع الوجه الذي تم التعرف  

العالم، ويوفر   يعملحيث   (Lee, 2012) عليه تفاعلنا مع  تغيير طريقة  المعزز على  بالواقع  الكائن 
حالات استخدام وأدوات مثيرة للطلاب والمطورين على حد سواء، مما يتيح الجيل التالي من تطبيقات  

للتعرف على الكائن بالواقع المعزز في    رةالواقع المعزز التي تحل مشاكل العالم الحقيقي تطبيقات مبتك 
 (Glover, 2018)  التعليم

التعرف أنحد  أما  أ تقنية  المعزز هو  الواقع  البصرية في تطبيقات  المثيرات  ماط توجيه عرض 
باسم    ا، والمعروفة أيض  ووحدة بدون علامات(  ات,وحدة قائمة على علام)على الكائنات ومنها نمطين  

الكائن و  (Nishihara, & Okamoto, 2015)اكتشاف  الدراسات  ،  ضرورة  إسعت  على  التأكيد  لى 
في   (AR) الواقع المعززتوظيف تقنيات التعلم المجسد المتمثل في البيئات الافتراضية مثل تطبيقات  

 تطوير ل( التي سعت  Romli et al.,2020تسهيل الوصول الى المعلومات في المكتبة ومنها دراسة )
المعزز الواقع  والتوجيه   بيئة  المعلومات  على  الحصول  في  المستخدمين  لمساعدة  علامة  على  قائمة 

القائم على عند المشي داخل المكتبة، وذلك  الواقع المعزز بسهولة باستخدام تطبيق الهاتف المحمول 
كدت على ضرورة أبتعيين النمط المستند إلى علامة الصورة ومعالجة الإخراج والتعرف على الصوت، و 

التربية   في  المعزز  الواقع  فعالية  لتقييم  المكتبة  أركان  من  ركن  كل  في  التطبيقيات  من  سلسلة  إجراء 
ودراسة   تفعيل    (D’Antonio et al.,2020)المكتبية،  علامات  ضرورة  بدون  التكلفة  منخفضة  أداء 

المصدر.   مفتوحة  مكتبة  فى  وتتبعها  الأبعاد  ثلاثية  البشرية  الحركة  عن  دراس أبينما  للكشف  ة  كدت 
(Cheng, Chen, & Chen, 2017)   الجمع بين العالم الحقيقي والكائنات الافتراضية الواقع بضرورة

الواقع  (AR) المعزز في  خصوصا  شعبيتها  زيادة  إلى  يؤدي  مما  للمعلومات،  أفضل  عرض  تقديم 
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العلامات  على  القائم  هذين  )  المعزز  تطبيق  ويمكن  علامات(،  بدون  ووحدة  علامة  على  قائمة  وحدة 
الضروري  من  لذلك  وعيوب.  مزايا  منهما  لكل  لأن  مختلفة  مواقف  على  المعزز  الواقع  من  النوعين 
للمطورين معرفة الفرق بين هذين لتوضيح الفرق بين الواقع المعزز القائم على العلامات والواقع المعزز  

يمكن   والتي  المحدد  )أ غير  أربعة:  جوانب  تحقق  تحقيق1ن  )   AR  ،(2)   ( طرق  الموقف،  ( 3دقة 
للحكم عند   ا  ( دعم الأجهزة. يمكن أن توفر نتائج المقارنة للمطورين المستقبليين أساس4الاستقرار، و )

تحديدها يجب  التي  المعزز  الواقع  أنواع  العنزي )ودراسة    .تحديد  التي  2018أحمد  على  أ(.  ن  أ كدت 
ببيئة   للمثيرات )النصي، والسمع بصري(  التوجيه  نمط  المعززاختلاف  النمط    الواقع  باختلاف  يختلف 

التعليم وضرورة    ي المقدم على الأداء المعرفي والمهار  البيئات  النمط المجسد وفق  تبني  القائمة على    ا ية 
 .لأنماط التوجيه والإرشاد الإلكتروني لدى المعلمين بجميع التخصصات 

المعلومات المقدمة لمعالجتها في توجيه المثيرات   ى في مستو  ييضا يتطلب وعأوهذا الاختلاف 
نتقائية للتوجيه عن التعرض بحيث لا يمكن إدراكها بوعي،  البصرية، لأنه قد ينتج التأثيرات اللاحقة الإ 

قد تصل على الأقل إلى المناطق المرئية المبكرة    ةمما يشير إلى أن المعلومات حول المثيرات البصري
إلى حد كبير الواضحة  تطبيقات حديثة لاتخاذ  ا عند توظيف  خصوص    (Rees, 2009, 61) .غير 

الأمثل   الاستخدام  طريق  عن  مردوديته،  مستوى  من  والرفع  الأداء  قياس  مجال  في  صائبة  قرارات 
لتكنولوجيا المعلومات وتوظيفها في تطوير أدوات معالجة المعلومات واستخدام الموارد )فيصل مدلس، 

في   معالجة المعلومات عبر جميع المشاركين  ى ويختلف سرعة ومستو (.  297،  2018و محمد عتو، 
و  أ نتماء الجماعي والوقت الذي تستغرقه المهمة  عن التفاعل بين الإ  التعلم باختلاف المثير خصوصا  

يتأثر مستو   (Hilla, Von Mankowski, Föcker, & Sauseng, 2020)النشاط   معالجة    ى كما 
هم  أن  باختلاف النمط التمثيلي البصري والحسي خصوصا    ي المعلومات على المستوى المعرفي والمهار 

المعرفية   المعالجة  تحسين  في  إيجابي  تأثير  ذو  المعلومات  لمعالجة  التمثيل  في  نسبة  الأنظمة  أكثر 
 . (2020عبدالحكيم رزق، والحسين محمد، للمعلومات وتطوير المستوى )

من   بدلا  ، و يعتمد التقييم البشري وتصور البيئة على معلومات متكاملة من طرائق حسية مختلفة
تقييم المعلومات الحسية المختلفة بشكل فردي، يدمج الدماغ البشري ويدمج المدخلات التي تحدث في  
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من   العديد  بمعالجة  النهج  هذا  ويوصف  حواسنا،  جميع  على  يعتمد  شامل  تصور  لتقديم  واحد  وقت 
ولذلك يعد استخدام    (Ripp et al.,2018)   المعلومات الحسية الواردة بمعالجة التكامل متعدد الحواس

التكنولوجيا التعليمية والمستحدثات في عملية التعلم على تزويد الطلاب بمهارات متعددة وخبرات مفيدة 
لما لها من تأثير على العقل البشري، وفي رفع مستوى استخدام المكتبات المدرسية من قبل الطلاب من  
الخطوات السليمة لإنتاج جيل قادر على ذلك، كما أن تكنولوجيا التعليم هي الأسلوب العلمي الصحيح  
المكتبة   باستخدام  يتعلق  فيما  العلم  باستخدام  المنظمة  المعالجة  أنها  أو  تعليمي،  موقف  أي  حل  في 

واقع إلى  التقليدي  واقعها  من  وتحولها  عنصر    المدرسية،  التعليم  تجعل  والتي  تنمية    فعالا    امتقدم،  في 
إلى   ويهدف  المتعلمين،  تحصيل  مستوى  رفع  في  يفيدنا  لا  استخدامها  فإن  أفضل  كان  وإذا  المجتمع، 

مع الانتشار    تحقيق أكبر قدر ممكن من الكفاءة التعليمية، واستهداف بنية ومحتوى التعليم، خصوصا  
السريع للمكتبات المدرسية في استخدامها في الدول المتقدمة، إلا أنها لم تلق الاهتمام الكافي في عدد 

لى التعرف على إ(. ولذلك يسعى البحث الحالي  2017  محمد الطويل،)  كبير من مؤسساتنا التعليمية 
ببيئة   البصرية  المثيرات  لتوجيه  نمطين  إختلاف  المعززأثر  في  يومستوي  الواقع  المعلومات  لمعالجة  ن 

 طلاب المرحلة الإعدادية. ورضاالتربية المكتبية  تنمية مهارات 

 : مشكلة البحثالإحساس ب

  تنوير ثقافة الطلاب إلى    تسعىالتي  من المقررات    التربية المكتبية في المؤسسات التعليميةتعد  
جتماعية والتربية الفنية وغيرها من المجالات بالمهارات التربوية والتعليمية مثل التربية الإلأنها تتصل  

ا  التربوية التي تحرص المدرسة المعاصرة عليها في إكساب الطلاب المهارات والخبرات اللازمة وتنميته 
، (2017زيز، وفاطمة عمر، كأمال  )  الطلاب في تنمية مهارات واستعدادات    ا أساسي    ا دور    ، وتلعب لديهم

أنه    اتضحومقابلة طلاب المرحلة الإعدادية  شراف على التربية العملية  ومن خلال عمل الباحثة في الإ
الإعدادية   المرحلة  لطلاب  المقرر  هذا  أهمية  من  الرغم  ومفاهيمه   حيث على  المكتبية  التربية   ا دراسة 

الزمن في حياة الطلاب   اوموضوعاته تقدم  التي تزداد أهميتها مع  فهي تعمل على  ،  الحياتية والعلمية 
وبتعليميإ بحياته  المرتبطة  والحقائق  والمبادئ  المفاهيم  أن    هكساب  إلا  أهدافه،  أهم  أحد  تمثل  والتي 



 
    
 

2080 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

الطلاب يعانون من صعوبات في استيعاب المعرفة والمعلومات التي يدرسونها في التربية المكتبية وعدم  
مصادر يعد مصدر من  استخدام محتوياتها  و ،  ن استخدام المكتبة ومهاراتهاأو   اخصوص  ،  الاهتمام بها

المختلفة الأخرى   المعرفة  الدراسية  المناهج  تحقيق  على  الطلاب  يساعد  الذى  الأ ،  الذى  ى  إل   دعى مر 
لرصد الواقع الفعلي لمعرفة وعة من المدارس  بمجم  الإعداديةلطلاب المرحلة    جراء دراسة استكشافيه إ

من    هؤلاء والمهارات    تحقيهم الطلاب  الخطة    التي للمعارف  وفق  المكتبية  التربية  مقرر  يتطلبها 
والتعليم   التربية  وزارة  من  الأ  فيالموضوعة  الدراسي  العام  و الفصل  من  جريت أو   م2021/2022ل 

)بنين    خرى مشتركةأو ،  بنات مدارس  و ( طالب وطالبة من مدراس بنين  105) الدراسة على عينة قومها  
 (:1كما هي موضحة في جدول )وقد كانت النتائج والمؤشرات الدالة على هذه الدراسة  ،وبنات(

 ( 1) جدول

 نتائج الدراسة الاستكشافية 
 

 ارة ـــــالعب
النسبة  و العدد 

 المئوية للإجابة بنعم 
النسبة  و العدد 

المئوية للإجابة بـ  
 لا

 نسبة  عدد  نسبة  عدد 
)المكتبة  المتعددة  المصادر  من  المعلومات  جمع  من  أتمكن 

الالكترونية-  التقليدية وتلخيصها    -  المكتبة  الانترنت(  شبكة 
 % 2 2 .وتنظيمها

103 98 % 

 % 95 100 % 5 5 . أتمكن من الاتصال بمصادر المعلومات المتنوعة
لي  أ  توفر  التي  المهارات  من  والمناسب  الكافي  بالقدر  تزود 

الأساس السليم لاستخدام المكتبات ومصادرها التي تساعدني في 
 % 2 2 الدراسية الأخرى. المناهج 

103 98 % 

التقليديةأ )المكتبة  المعلومات  مصادر  استخدام  من    -  تمكن 
الالكترونية الأبحاث    -  المكتبة  إعداد  في  الانترنت(  شبكة 

 % 11 12 والمقالات. 
93 89 % 

 % 100 105 % 0 0 . تلقيت تدريبات كافية على القراءة الموضوعية والإلكترونية
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ماهىأ   المختلفة    عرف  الالكترونية  المعرفة  ومصادر  المكتبات 
يمكن   التي  أالتي  الدراسية  المناهج  حول  بمعلومات  تزودني  ن 

 % 0 0 أقوم بدراستها. 
105 100 % 

الى    ي  لد الوصول  سهولة  الى  تساعدني  التي  المكتبية  المهارات 
 % 0 0 الكتب والمراجع واختيارها عند الجلوس في المكتبة. 

105 100 % 

مصادر   من  الاستفادة  من  أتمكن  لكي  كافية  تدريبات  تلقيت 
والوصول   الإلكترونية  )محركات إالمعرفة  مثل  المعلومات  لى 

 % 0 0 بنك المعرفة المصري(.  –البحث  
105 100 % 

و  المدرسية  المكتبة  بزيارة  الخطة أأقوم  وفق  منها  الاستفادة  حقق 
 % 11 12 الدراسية والجدول الدراسي. 

93 89 % 

نتائج   أثبتت  الاستكشافية  وقد  يقومون من    %89ن  أ الدراسة  لا    الطلاب  لكنهم  المكتبة  بزيارة 
ول من الخطة الموضوعة من وزارة التربية والتعليم في الفصل الدراسي الأوفق    يحققون الاستفادة منها

ولا يتمكنون من المعارف والمهارات التي يجب تحقيقها لهذا المقرر حيث توافق   م2021/2022العام  
( بضرورة الاهتمام  2016بهاء محمد،  ؛  2009جورجيت جورج،  نتائج الدراسة الاستكشافية مع دراسة )

ن  أ المكتبية ومتطلبات تحقيقها التي تحقق الدعام الأساسية لطلاب مدرسة المستقبل، كما    بمقرر التربية
عداد الطلاب في نظام التعليم  إ ليه وزارة التربية وفق خططها في  إهذه النتائج لا تتوافق مع ما تسعى  

لتحول من التعلم النظري إلى التعلم الممتع المرتبط بحياة الطالب، والتحول من  لى اإوالتي تهدف    2.0
التعليمية الورقية فقط  التي تسهم    ا  التعليمية الورقية والرقمية مع  إلى مجموعه متنوعة من المواد   المواد 

وتإ في   للمستقبل،  الطلاب  دراسة  ؤ عداد  ذلك  الطويل،)كد  التكنولوجيا    (2017محمد  استخدام  بضرورة 
التعليمية والمستحدثات في تزويد الطلاب بمهارات متعددة وخبرات مفيدة لما لها من تأثير على العقل  

الطلاب  قبل  من  المدرسية  المكتبات  استخدام  مستوى  وقد    ورفع  تعليمي.  موقف  أي  حل  على  للقدرة 
  الطلاب  تعمل على تحفيزوتقنيات رقمية  ة  ياستخدام أداة تعليمعلى     Melissa (2019)كدت دراسة  أ

التقليدية غير  ومواد  بمثيرات  لإ  مدعمة  التقنية    ةعاد نتيجة  عالية  والبيئة  المتغير  المعلومات  مشهد 
الح القرن  عنصر لمدارس  أصبحت  التكنولوجيا  لأن  خصوصا    ا  حاسم  ا  ادي  والتعلم،  التدريس  في    في 
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ن البيئات التي تعمل  أ  Nishihara, & Okamoto, 2015)كد )  أمقررات المكتبات المدرسية، وقد  
  ( Romli et al.,2020)  كد ؤ ن تحقق ذلك، ويأيمكن    بيئات الواقع المعزز على تنويع المثير باستخدام  

 الواقع المعزز المتمثل في البيئات الافتراضية مثل تطبيقات  بيئة الواقع المعزز بضرورة توظيف تقنيات 
الوصول   تسهيل  المعلومات  إفي  المكتبةلى  في  دراسة  أو   ومعالجتها   &  ,Khan Johnstonكدت 

Ophoff   (2019  على )نه لا يزال البحث حول تطبيقات الواقع المعزز في التعليم في مراحله الأولى،  أ
تأثير   فهم  قياس  و  التعليم،  مجال  في  المعزز  الواقع  وانعكاسات  آثار  حول  البحث  في  نقص  وهناك 

الاسترشاد   خلال  من  التعليمي   الطلاب   رضا  على  المعزز  للواقع  المحمول  الهاتف  نموذج  بتطبيق 
والثقة والرضا ) تحفيز ورضا الطلاب ARCSالانتباه والملاءمة  المعزز على  الواقع  تأثير  .  ( في فهم 

الحالي   البحث  سعى  ببيئة  إولذا  البصرية  المثيرات  لتوجيه  نمطين  إختلاف  أثر  المعزز لى    الواقع 
 . في تنمية مهارات التربية المكتبية ورضا طلاب المرحلة الإعداديةن لمعالجة المعلومات ي ومستوي

 

 البحث: مشكلة 

نمط  على اختلاف    قائمة   بيئة   تصميم   يمكن  كيفمن خلال ما سبق يمكن تحديد مشكلة الدراسة في  
ببيئة الواقع المعزز ومستوى معالجة   توجيه المثيرات البصرية )قائم على العلامات / بدون علامات( 
الإعدادية،  المرحلة  طلاب  ورضا  المكتبية  التربية  مهارات  تنمية  في  عميق(   / )سطحي   المعلومات 

 :التالي دراسة الحالية في التساؤل الرئيسوبصورة إجرائية يمكن صياغة مشكلة ال

في  ين لمعالجة المعلومات  يومستو   الواقع المعززالمثيرات البصرية ببيئة    اختلاف نمط توجيهأثر  ما  
 ؟ تنمية مهارات التربية المكتبية ورضا طلاب المرحلة الإعدادية 
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 ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 

نمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون    ما أثر إختلاف .1
 :علامات( على

 .التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية .أ
 .الأداء المهاري المرتبط بمهارات التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية .ب 
 رضا طلاب المرحلة الإعدادية عن بيئة التعلم.  .ج

 :ين لمعالجة المعلومات )سطحي / عميق( علىيما أثر إختلاف مستو  .2

 .التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية .أ

 .الأداء المهاري المرتبط بمهارات التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية .ب 
 المرحلة الإعدادية عن بيئة التعلم. رضا طلاب  .ج

( بدون علامات    ما أثر التفاعل بين نمطي توجيه المثيرات البصرية )القائمة على علامات/ .3
 :ببيئة الواقع المعزز ومستويين لمعالجة المعلومات )سطحي / عميق( على

 .الإعداديةالتحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة  .أ
 .الأداء المهاري المرتبط بمهارات التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية .ب 

 ج. رضا طلاب المرحلة الإعدادية عن بيئة التعلم. 
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 : هداف البحث أ

 الحالي إلى:هدف البحث 

لمعالجة المعلومات    ينيالمثيرات البصرية ببيئة الواقع المعزز ومستو   اختلاف نمط توجيهقياس   .1
 المعرفي في مقرر التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية. التحصيلعلى تحقيق 

لمعالجة المعلومات    ينيالمثيرات البصرية ببيئة الواقع المعزز ومستو   اختلاف نمط توجيهقياس   .2
 .في مقرر التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة الإعدادية الأداء المهاري على تحقيق 

ببيئة   .3 البصرية  المثيرات  بين  التفاعل  أثر  المعززقياس  المعلومات  يومستوي  الواقع  لمعالجة  ن 
التربية المكتبية لدى طلاب المرحلة    التحصيل المعرفي والأداء المهاري في مقررعلى تحقيق  

 الإعدادية. 
 

 : أهمية البحث 

 اتضحت أهمية البحث في مايلي:

التكنولوجية   .1 المستحدثات  استخدام  على  قائم  نموذج  تدريس  تقديم  المكتبية    مهارات في  التربية 
 يلائم ظروف المعلمين وخصائص الطلاب واحتياجاتهم.

بوضع معايير لهذه البيئة    الواقع المعززمساعدة مطوري ومصممي بيئات التعلم القائمة على   .2
 .عداديةطلاب المرحلة الإل المقدم  ى تتناسب مع المحتو 

 للمكتبات المدرسية.يسهم في تغيير الوضع الحالي بالنسبة لاستخدام الطلاب  .3
تحقق    2.0بيئات تعليمية تتناسب مع نظام التعلم    يتشجيع معلمي المرحلة الإعدادية على تبن .4

 لهم التواصل وترتبط بالمحتوي المقدم للطلاب. 
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 : فروض البحث
 تمثلت فروض البحث الحالي فيما يلي: 

 طلاب   درجات   متوسطي  بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .1
  في   المكتبية  التربية  بمهارات   المرتبط  المعرفي  التحصيل  اختبار   في  التجريبية  المجموعات 

  على   القائمةالكائنات  )  البصرية  المثيرات   توجيه  الأساسي  التأثير  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق
 .المعزز الواقع ببيئة( علامات   بدون الكائنات  /علامات 

 طلاب   درجات   متوسطي  بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .2
  التطبيق   في  المكتبية  التربية  بمهارات   المرتبط  المعرفي  التحصيل  في  التجريبية  المجموعات 

 .(عميق/  سطحي) المعلومات  معالجة مستويات  اختلاف أثر إلى يرجع البعدي
طلاب   درجات   متوسطات   بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .3

  في   المكتبية  التربية  بمهارات   المرتبط  المعرفي  التحصيل  اختبار   في  التجريبية  المجموعات 
  على   القائمة  الكائنات )  البصرية  المثيرات   توجيه  بين  التفاعل  أثر  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق
  سطحي )  المعلومات   معالجة  ومستويات   المعزز  الواقع  ببيئة (  علامات   بدون   الكائنات   /علامات 

 . (عميق /
 طلاب   درجات   متوسطي  بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .4

 في   المكتبية  التربية  بمهارات   المرتبط  المهاري   داءالأ  ملاحظة  بطاقة  في  التجريبية  المجموعات 
  على   القائمة  الكائنات )  البصرية  المثيرات   توجيه  الأساسي  التأثير  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق
  .المعزز الواقع ببيئة( علامات   بدون  الكائنات  /علامات 

  العينة   طلاب  درجات   متوسطي  بين (  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند  ا إحصائي    دال  فرق   يوجد  لا .5
 المكتبية   التربية  بمهارات   المرتبط  المهاري   داءالأ  ملاحظة  بطاقة  في  التجريبية  المجموعات   في
 . (عميق/  سطحي) المعلومات  معالجة مستويات  اختلاف أثر إلى يرجع البعدي التطبيق في

 طلاب   درجات   متوسطات   بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .6
 في   المكتبية  التربية  مهارات ب  المرتبط  المهاري   داءالأ  ملاحظة  بطاقة  في  التجريبية  المجموعات 

  على   القائمة  الكائنات )  البصرية  المثيرات   توجيه  بين  التفاعل  أثر  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق
  سطحي )  المعلومات   معالجة  ومستويات   المعزز  الواقع  ببيئة (  علامات   بدون   الكائنات   /علامات 

 . (عميق /
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 طلاب   درجات   متوسطي  بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .7
  الأساسي   التأثير   إلى  يرجع  البعدي  التطبيق  في  الطالب   رضا  مقياس  في  التجريبية  المجموعات 

 الواقع   ببيئة(  علامات   بدون   الكائنات   /علامات   على  القائمة  الكائنات )  البصرية  المثيرات   توجيه
 . المعزز

 طلاب   درجات   متوسطي  بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .8
 اختلاف   أثر  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق  في  الطالب   رضا  مقياس  في  التجريبية  المجموعات 

 .(عميق/  سطحي) المعلومات  معالجة مستويات 
 طلاب   درجات   متوسطات   بين(  α≤0.05)  الدلالة  مستوى   عند   ا إحصائي    دال  فرق   يوجد   لا .9

  بين   التفاعل  أثر  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق  في  الطالب   رضا  مقياس  في  التجريبية  المجموعات 
 الواقع   ببيئة(  علامات   بدون   الكائنات   /علامات   على  القائمة  الكائنات )  البصرية  المثيرات   توجيه

 .( عميق/  سطحي) المعلومات  معالجة ومستويات  المعزز
 

 :حدود البحث

 :اقتصر البحث على

 قتصر البحث على: ا : الحدود الموضوعية •

توجيه   .1 الواقع نمط  ببيئة  علامات(  بدون   / العلامات  على  )القائم  البصرية  المثيرات 
 المعزز. 

 مستويين لمعالجة المعلومات )سطحي / عميق(. .2
 )المعرفية والمهارية( المرتبطة بمهارات التربية المكتبية.  الجوانب  .3
 رضا طلاب المرحلة الإعدادية.  .4

 طالبات الصف الثاني الإعدادي.من قتصر البحث على عينة : االحدود البشرية •
 . بطنطاعدادية بنات الإ  الزهراءدرسة م :الحدود المكانية •
 م(  2022-  2021)  الدراسي لعامالثاني لالدراسي الفصل  :الحدود الزمنية •
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 : منهج البحث 

في مرحلة الدراسة والتحليل   المنهج الوصفي  استخدمت ينتمي هذا البحث إلى فئة البحوث التي  
والأ  مراجعة و   والتصميم  السابقة  البحث الدراسات  بمتغيرات  تهتم  التي  في  دبيات  التجريبي  والمنهج   ,

 قياس أثر المتغير المستقل للبحث على المتغيرات التابعة في مرحلة التقويم.
 

 متغيرات البحث: 
 المتغير المستقل: 

 نمط توجيه المثيرات البصرية )القائم على العلامات / بدون علامات( ببيئة الواقع المعزز. .1
 مستويين لمعالجة المعلومات )سطحي /عميق(. .2

 المتغير التابع: 
 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التربية المكتبية.  .أ

 بمهارات التربية المكتبية. الأداء المهاري المرتبط  .ب 

 رضا طلاب المرحلة الإعدادية ببيئة التعلم. ج. 
 

 عينة البحث:

من    تكونت  البحث  الزهراء  عينة  بمدرسة  الإعدادي(  الثاني  )الصف  الإعدادية  المرحلة  طالبات 
بطنطا بنات  معالجة  80)وعددهم  ،  الإعدادية  مستويات  مقياس  تطبيق  حسب  توزيعهم  تم  طالبة   )

 : ةبييالمعلومات الى أربع مجموعات تجر 

الأولى  • التجريبية  القائمة   :المجموعة  الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  تدرس 
 طالبة.  17معالجة المعلومات )سطحي( وعددها  ى على علامات ومستو 

الثانية • التجريبية  بدون   :المجموعة  الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  تدرس 
 طالبة.  21معالجة المعلومات )سطحي( وعددها  ى علامات ومستو 
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الثالثة  • التجريبية  القائمة   :المجموعة  الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  تدرس 
 طالبة. 23معالجة المعلومات )عميق( وعددها  ى على علامات ومستو 

الرابعة • التجريبية  بدون   :المجموعة  الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  تدرس 
 طالبة. 19معالجة المعلومات )عميق( وعددها   ى علامات ومستو 

 : التصميم التجريبي للبحث

(,  2×   2التصميم العاملي البسيط )   اعتمد البحث على التصميم التجريبي ثنائي الإتجاه المعروف بإسم
 ( التصميم التجريبي للبحث: 2ويوضح الجدول )

 ( 2) جدول

 للبحث  التجريبي التصميم

توجيه   نمط مستويات معالجة المعلومات  التطبيق البعدي للأدوات 
 المثيرات البصرية  

التطبيق القبلي  
 سطحي عميق  للأدوات 

الإختبار التحصيلي  -1  
 

ملاحظة البطاقة  -2  
مقياس رضا الطلاب  -3  

 

   (3)مجموعة  
 

   (1)مجموعة  
 

الكائنات القائمة 
(على علامات ) 

 

الإختبار  -1
 التحصيلي 

 
 

بطاقة   -2
ملاحظةال  

 

( 4)مجموعة   
 

 

   (2)مجموعة  
 

)الكائنات بدون 
(علامات ) 

 أدوات البحث: 

 تمثلت أدوات البحث فيما يلي:

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التربية المكتبية. اختبار تحصيلي لقياس  .1
 بطاقة ملاحظة لقياس الأداء المهاري المرتبط بمهارات التربية المكتبية.  .2
 مقياس رضا الطلاب. .3
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 خطوات البحث: 

 تم اتباع الخطوات التالية: لتحقيق أهداف هذا البحث, 
بغرض    الإطلاع .1 الحالي  البحث  بمتغيرات  الصلة  ذات  والأدبيات  السابقة  والبحوث  الدراسات  على 

 .وضع الإطار النظري 
بمهارات   .2 قائمة  المكتبيةوضع  وإضافة    التربية  أهميتها  مدى  لبيان  المحكمين  السادة  على  وعرضها 

 مهارات أخرى إن وجدت.
 المرحلة الإعدادية.التي ينبغي توافرها لدى طلاب  التربية المكتبيةالوصول لقائمة بمهارات  .3
الملاحظةإعداد   .4 بمهارات    بطاقة  المرتبط  المهاري  الأداء  المكتبيةلقياس  على    التربية  وعرضها 

 مجموعة من المحكمين ثم إجراء التعديلات المطلوبة.
بمهارات   .5 المرتبطة  المعرفية  الجوانب  لقياس  تحصيلي  اختبار  المكتبيةإعداد  على    التربية  وعرضه 

 مجموعة من المحكمين ثم إجراء التعديلات المطلوبة.
إعداد مقياس رضا الطلاب لمهارات التربية المكتبية وعرضه على مجموعة من المحكمين ثم إجراء   .6

 التعديلات المطلوبة.
 . التربية المكتبيةوضع المحتوى اللازم لتحقيق مهارات  .7
 . الواقع المعزز )المثيرات البصرية(تصميم وإنتاج بيئة  .8
 تطبيق أدوات البحث على مجموعة استطلاعية لبيان مدى ثبات وصدق هذه الأدوات. .9

 على المجموعات الأربعة.   اقبلي  ) الاختبار التحصيلي, وبطاقة الملاحظة( تطبيق أدوات البحث  .10
 تطبيق وحدات المقرر على مجموعات البحث. .11
البحث   .12 أدوات  الطلاب(  تطبيق  رضا  مقياس  الملاحظة,  بطاقة  التحصيلي,  على    ابعدي  )الاختبار 

 المجموعات الأربعة. 
للوصول إلى النتائج وعرضها ومناقشتها في ضوء الإطار النظري ونتائج    اي  معالجة النتائج إحصائ  .13

 الدراسات السابقة. 
 صياغة التوصيات واقتراح الدراسات والبحوث المستقبلية.  .14
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 :مصطلحات البحث 

 : Visual Stimuli  المثيرات البصرية

البيعرفها   الحليم،  )فتح  عبد  بأنها657،  1991اب  الصور    (  من  التي "مجموعة  والأشكال 
تعتمد على الكفايات البصرية، ويستطيع الفرد أن ينميها عن طريق التكامل بين حواسه الخمس، وهي 
تمكن من تمييز الأشياء والرموز التي تقابله في حياته وتفسيرها، ثم استخدامها إبداعيا  في تواصله مع  

   .الآخرين"

 :Augmented Reality  بيئة الواقع المعزز
  ( تعليمية  Harris,  2009يعرفها  بيئة  بأنها  غالبا  تعتمد  (  وهي  للواقع  تمثيلا  تحتوي    على  ما 

القنوات المرئية على وتزيد الشعور    كائنات أو تمثيلات بشرية تزيد من الخبرات البصرية للأفراد عبر 
الطلاب  فيشعر  الاجتماعي،  البيئي  محيطهم    بالوجود  مع  يتفاعلون  عن  كأنهم  عوضا  الافتراضي 
محمد عطية    اويعرفه  ,بيئة التعلم المعززب ويمكن تمثيلها    المساحة الفعلية الطبيعية التي يعيشون فيها.

( ب2،  2015خميس  "نهأ (  والمشهد  ا  المستخدم  يراه  الذي  الحقيقي  المشهد  بين  يدمج  مركب  عرض 
بمعلومات إضافية، فيشعر المستخدم أنه يتفاعل مع  الظاهري المولد بالكمبيوتر، الذي يضاعف المشهد  

 العالم الحقيقي وليس الظاهري، بهدف تحسين الإدراك الحسي للمستخدم". 
بأنها  (  ۱۹۹م، ص:  ۲۰۰۱يعرفها نبيل عزمي )   الواقع المعززببيئة  وأنماط التوجيه المثيرات البصرية  

النصيحة   بينها وإعطاء  يختار من  التوجيهات  المتعلم حرا  تقديم  يبقى  فيها، ولكن  في تحديد   بالأفضل 
 اختياراته. 

على الوسائط المجسدة باستخدام الواقع    ةقائم  أدوات لتمثيل المعلومات   نها بمثابة أ ب  جرائيا  إ  وتم تعريفها
الحقيقة   غياب  لتعويض  طلاب  مما  المعزز  فهم    المرحلةيساعد  على  المعرفية   الجوانب الاعدادية 

  / )الكائنات القائمة على علامات هما  بنمطين    ا ه تقديم  ويتمالمتعلقة بمهارات التربية المكتبية  والمهارية  
 . علامات(بدون  الكائنات 
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 Information Processing :مستويات معالجة المعلومات 

وزينب    ايعرفه شحاته،  ) حسن  أو "  انه أب  (262،  2011النجار  المعلومات  معالجة  مدخل 
وفيه المعلومات،  البيانات   اتشغيل  اكتساب  من  المتعلم  يتمكن  حتى  التعليمية،  البيئة  تنظيم  يتم 

المحيطة   المثيرات  طريق  عن  كما    فيوالمعلومات  التعلم،  تشير بيئة  الطلاب    أنها  تفكير  طرائق  إلى 
 .  "وتقنيات تحسين القدرة على التفكير وأساليبها الفعالة

تعريفها بها  ي  خطوات مجموعة    بأنها  إجرائيا    وتم  الإقوم  المرحلة   لمعلومة  تلقيهعند    عدادية طالب 
الخطوات    وتتمثل ما وتخزينها    استقباله  فيهذه  تشفيرها  من أجل  استدعائها    فيللمعلومات  ثم  الذاكرة 

ودمجها   إليها،  الحاجة  المُدمج    فيعند  الناتج  هذا  واستخدام  المعرفية،   الجوانب تحقيق    فيبنيتها 
 المعرفية والمهارية في مقرر التربية المكتبية.

 :Library Education التربية المكتبية

( التربية المكتبية بأنها  131,  1996)شعبان خليفة, حسن شحاتة, حسن عبد الشافي,  يعرف  
وسيلة لغرس عادة القراءة والإطلاع لدى المتعلمين والتعرف على المكتبات المختلفة وكيفية استخدامها 
والإستفادة من مصادرها وتنمية مهارات البحث العلمي والتفكير الناقد والإستقلال وتحمل المسئولية في  

 تحصيل المعلومات لدى المتعلمين من خلال مصادر المعلومات المختلفة.

إجرائيا  مهارات    تعرفو  المكتبية  طلاب بأنها    التربية  يكتسبها  أن  يجب  التي  المهارات  من  مجموعة 
الإ المدرسيةالاستفادة  في  لتساعدهم  عدادية  المرحلة  المكتبة  المعلومات   من  مصادر  مع  والتعامل 

في   المهارات  هذه  وتتمثل  بها  بطاقة  )المختلفة  واستخدام  المعلومات،  أرشيف  واستخدام  التصنيف 
المصادر   من  المعلومات  على  والحصول  المطبوعة،  وغير  المطبوعة  الأوعية  واستخدام  الفهرسة، 

ويتم قياس  تمكنهم من الاستخدام الواعي لأوعية المعلومات    حيث (  الالكترونية، واستخدام بنك المعرفة
لتلك المهارات من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب في أدوات القياس المعدة    مدى اكتسابهم 

    لذلك.
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 : student satisfaction رضا الطلاب

  م واستجابته   موتقبله   مفي قبوله عدادية تظهر  طلاب المرحلة الإ  ىحالة داخلية لد   بأنه  إجرائيا    هتعريفتم  
 . التربية المكتبية إكسابهم لمهارات الواقع المعزز في  نحو الاستخدام التعليمي لتطبيقات   موتفاعله

 

 المرتبطة بالبحث الإطار النظري والدراسات 
قياس أثر اختلاف نمط توجيه المثيرات البصرية )قائم على  لأن البحث الحالي يهدف إلى    انظر  

العلامات / بدون علامات( ببيئة الواقع المعزز ومستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( في  
الإعدادية المرحلة  طلاب  ورضا  المكتبية  التربية  مهارات  المحاور تنمية  النظري  الإطار  تناول  فقد   ,

 الآتية:

 . الواقع المعززالمحور الأول: المثيرات البصرية ببيئة 
 المحور الثاني: مستويات معالجة المعلومات.

 المحور الثالث: مهارات التربية المكتبية.
 المحور الرابع: رضا الطلاب.

 
 الواقع المعزز.المحور الأول: المثيرات البصرية ببيئة 

 والمثيرات البصرية:   الواقع المعزز: مفهوم أولا  
استخدام   دائم ا الإن  يكون  لا  قد  البصرية  حيث    مثيرات  المستخدمين،  لتوجيه  الأنسب  الطريقة 

ونوع المثير المستخدم، وبالإضافة إلى كونها سهلة الاستخدام، تعمل    جيهنها تختلف باختلاف نمط التو أ
فيها   يمكن  لا  التي  المواقف  في  الإمكانات  وإظهار  بالمسار  الاحتفاظ  تعزيز  على  السمعية  المثيرات 

يكون   عندما  أو  أولية  حسية  كقناة  الرؤية  مهم ااستخدام  أمر ا  المكانية  بالذاكرة  والجهود  الاحتفاظ   ،
 Calle-Bustos)الجسدية والعقلية المتصورة تؤثر على الإدراك الذاتي لتطبيق التوجيه للواقع المعزز  

et al.,2021 ) 
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  من   تحقيقه  يتم  الحقيقي  المادي  العالم  من  محسّنة  نسخة  نهأب(  AR)  المعزز  الواقع  ويعرف
  عبر   توفيره  ويتم  الأخرى   الحسية  المثيرات   أو  الصوت   أو  الرقمية  البصرية  المثيرات   استخدام  خلال

 . التكنولوجيا
بأنه "التقنية التي يتم فيها دمج الواقع بمعززات افتراضية  الواقع المعزز  (  2015وتعرف )هند الخليفة,  

تعليمية افتراضية شبه    بوسائط متعددة كالصور ثلاثية الأبعاد أو المؤثرات الصوتية والمرئية لخلق بيئة
 .واقعية"
( أنه "توسع في الواقع الحقيقي من خلال إضافة طبقات من  Glockne, & Others, 2014ويرى )

تكون   أن  يمكن  المضافة  المعلومات  وهذه  الحقيقية,  البيئة  إلى  الحاسوب  باستخدام  مولدة  معلومات 
 نصوصا , أو رسوما , أو فيديو, أو صوتا , أو نظاما  لتحديد المواقع, ..... إلخ(". 

التعلم،   لكائن  المتجسد  الإدراك  تحليل  هو  المعزز  والواقع   & ,Invitto, Spada)ويعد 
Paolis2015,125)  عني التجسيد لأغراض التعليم أن المتعلم قد بدأ إيماءة جسدية أو حركة محددة  وي

ا للمحتوى المراد تعلمه. كمثال عن التروس والمزايا الميكانيكية. إذا كان الطالب ينقر    ا  تخيل درس  :جيد 
من تدوير طرف الإصبع على الشاشة   اعلى لوحة المفاتيح لجعل الترس يدور، فسيتم اعتباره أقل تجسيد  

للتعامل مع الترس بسرعة متزامنة، و مع ظهور واجهات مستخدم أكثر طبيعية، فإن الإحساس الكامل  
لغامرة للغاية التي يمكن معالجتها  بالمحتوى التعليمي الرقمي مهيأ للتغيير، وستؤثر البيئات الافتراضية ا

القيام   ذلك أن  المحتوى والاحتفاظ به، وأحد مبادئ  ترميز  اليدوية على كيفية  التحكم  أدوات  باستخدام 
و معززة يجب أن يكون له تأثيرات إيجابية ودائمة على  أبالإيماءات المادية الفعلية في بيئة افتراضية  

 (Bailenson, 2017التعلم في العالم الحقيقي، وترتبط الفرص الهائلة للتعلم بالواقع الافتراضي )
  منها   متنوعة  نماطأ  خلال  من  المقدمة  الإدخال  بيانات   للمستخدمين  المعزز  الواقع  توجيه  نظام  ويقدم

  المكاني   الدلالي  الصوت   تقديم  خلال  من  التوجيه  توفير  ويتم,  (الصور  على   التعرف  الموقع،  قائم)
Katz et al., 2012  )الداخلي،   للتوجيه  البصرية  المثيرات   إلى  المستند   المعزز  الواقع  تطبيق  وتطوير 

  التوجيه   ميزات   ودعم   الصوت،  ومقاطع   البصرية  المثيرات   منها :  المؤشرات   من   مختلفين   نوعين  يدعم 
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 Calle-Bustos et)  المعزز   الواقع  نواعأو   نماطأ  باستخدام  الحركة  لتتبع  تطبيقات   باستخدام
al.,2021) 

المثير   يمثل  والرسومات  وبذلك  الصور  من  البصر  حاسة  خلال  من  المتعلم  إلى  يصل  ما  البصري 
، مما يساعده في  ا  والرموز والأشكال التي تؤثر على تصوراته حتى يتمكن من فهمها وتفسيرها بصري 

نمط  (. و 2010حمد،أ   )محمد   جوانب تعلمه وإتقانه للمهارات وتعديلها للاتجاهات والتواصل مع الآخرين
توجيه المثيرات البصرية ببيئة الواقع المعزز أداة تعليمية جديدة ومبتكرة وعلى ذلك يعرف الواقع المعزز  

"تراكب المعلومات الرقمية على العالم الحقيقي، أي إضافة إلى ما يدركه المستخدم بشكل طبيعي    ه نأب
 (Azuma, 1997) "وبصري، مما يؤدي إلى إنشاء نسخة محسنة من الواقع

 المثيرات البصرية:مفهوم 
المثيرات البصرية بأنها كل ما يتعامل معه الفرد عن (  66,  2000)علي عبد المنعم,    يعرف

 طريق حاسة الإبصار, عدا اللغة اللفظية المكتوبة.
( المثيرات البصرية بأنها كل ما يستقبله المتعلم عن طريق الرؤية, فعندما Linn, H, 2003ويعرف )

ويفسر   يفهم  أن  من  بصريا (  )المثقف  المتعلم  تمكن  فإنها  البصرية  المثيرات  تلك  قراءة  مهارات  تنمي 
التي يعيش فيها    الأحداث بصريا  والرموز البصرية والأشياء التي عادة ما يتعرض لها المتعلم في بيئته

   سواء كانت طبيعية أو من صنع الإنسان نفسه.
ت التدريس والبحث لتعزيز  بحصة كبيرة في تدخلا  الالكترونيةالأنظمة  تتمتع بيئات التعلم القائمة على  

التعلم من أنشطة التعلم بها، فالتركيز على بيئات    ا  أساسي  ءا  ، وتعد الخبرات الجسدية للطلاب جز التعلم
الفهم    المجسد  تعميق  هو  النموذجة هدفها  المعلومات في سياق حركة  لتغيير  الطلاب  فهم  تدعم  التي 
تتكون ،  النظري  خلا  والتي  جنبمن  المجسدة  التعلم  بيئات  وضع  المشاركة    ا  ل  درجة  مع  جنب  إلى 

لى التنوع فى  إالجسدية )الخاصة وحركة الآخرين / الأشياء( والفورية )الفورية وغير الفورية( مما أدى  
والتحكم في  ،  والتمثيلات المتعددة،  وربط الحركة بالمعلومات ،  والوسائط المتعددة،  سياق العالم الحقيقي

 (Duijzer et al.,2019, 597)وجذب الانتباه ، الطلاب 
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هناك   كان  الأخيرة،  الآونة  وفي  عقدين،  من  لأكثر  المعزز  الواقع  وتطوير  بتصميم  الباحثون  قام  وقد 
اهتمام متزايد باستكشاف منظور متجسد للتفاعل، حيث ينصب التركيز على الدور الأساسي الذي يلعبه  
الجسم المادي في كيفية تجربتنا، من خلال ربط الإدراك المتجسد من حيث صلته بالواقع المعزز، إلى  

المعزز الواقع  في  المتجسد  التعلم  إشراك  يمكنها  محددة  تفاعل  آليات   ,Radu, & Antle) جانب 
2017, 1) 

واستخدام الواقع المعزز كبيئة تعليمية مجسدة لتعزيز صنع المعنى في سياق المناهج والمقررات  
على التصميم المتجسد، بما في ذلك المهام القائمة على الإدراك،    ا  الدراسية يؤدي سلسلة من المهام بناء

والقائمة على العمل، والمهام القائمة على التأسيس، ويتم يتم دعم المعلمين في أثناء المهام المجسدة،  
وظائفه   إنتاج  إعادة  من  المتعلم  تمكن  والتي  ندرس ،  (Bos et al.,2022,125)والتفاعل،  وعندما 

لدعم   المصممة  المناسبة  الأدوات  باستخدام  المتجسد  التفاعل  تعزز  التي  المفاهيم  التوجه  ذات  المهام 
بب  يسمى  ما  في  المهام  تفعيل  يتم  المستخدمة  التقنية  المجسدةتكوين  التعلم   .Duijzer et al) يئة 

2019) 
لتقديم نماذج    ا  إطار   إعداد   حيث التعليمية المجسدة    لبيئةالرئيسي لويعد الواقع المعزز هو المكون  

لمحتويات المناهج في الواقع المعزز التي تمثل كائنات العالم الحقيقي مثل الأشجار والأحجار والأنهار  
فهم   في  الطلاب  لدعم  المعزز  الواقع  بيئات  من  لكل  تفاعلية  تطبيقات  باستخدام  والمباني،  والسدود 

محيطهم خلال  من  المنهج  و  (Nguyen, & Dang, 2017,315) محتويات  التكنولوجيا  .  استخدام 
هو تقنية يمكن  ف زالواقع المعز بيئة  جردة بالاعتماد على  لمساعدة الطلاب في فهم المفاهيم والمبادئ الم

استخدامها لإنشاء حلول ومواد تعليمية فعالة وجذابة قائمة على التكنولوجيا تعمل على تطوير تجربة  
الأكاديمي للطلاب، ومواقف التعلم تجاه الموضوع، والمواقف  تعليمية لتعليم الطلاب مفاهيم التحصيل  

 ,Tuli, Singh) الفردية تجاه تقنية الواقع المعزز مما يزيد من التأثير الإيجابي في مواقف تعلم الطلاب 
Mantri, & Sharma, 2022,1) . 
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 معايير اختيار وعروض المثيرات البصرية في التعليم:
البصري هناك عدد من   المثير  المعلم في اعتباره قبل اختيار  يأخذها  التي يجب أن  المعايير 
 وتتمثل هذه المعايير في:

جاذبا     الجاذبية: − الطلاب  لتعليم  المختارة  البصرية  المثيرات  محتوى  يكون  أن  ضرورة 
 لانتباههم. 

الدرس: − بموضوع  المختارة  المثيرات  المختارة    علاقة  البصرية  المثيرات  أن ترتبط  يجب 
ارتباطها   مدى  على  المثيرات  تلك  من  الإستفادة  حجم  يتوقف  حيث  الدرس  بموضوع 

 بموضوع الدرس.
بمعنى قدرة الطالب على تفسير الرسالة التي يريد المعلم توجيهها إليه   سهولة التمييز: −

من خلال تلك المثيرات, على أن يكون موضوع المثيرات المختارة ومكوناتها في إطار 
 معلومات الطلاب وثقافتهم. 

البصرية: − المثيرات  توظيف  للدرس  حسن  إقحامها  عدم  دون بمعنى  منها  الإكثار  أو   ,
 الحاجة فقد يسبب ذلك تشتت انتباه الطلاب وعدم تركيزهم في محتوى المثير. 

المناسب: − الوقت  في  البصرية  المثيرات  لعرض   عرض  المناسب  الوقت  اختيار  يجب 
عبد  )محمد  الدرس.  شرح  من  الإنتهاء  بعد  أو  أثنائه  أو  الدرس  قبل  كان  سواء  المثير 

 (. 11,  2004الهادي, عبد الحفيظ عبد الرحمن, 
بتزو  البصري  المثير  المعززيويعمل  الواقع  مثل  الغامرة  الرقمية  التقنيات  الاستجابة  بتجر  د  عالية  بة 

تمام مبنية  ا  وغامرة  تعليمية  عدة  (Schott, & Marshall, 2018)   لبيئة  في  القوي  الانغماس  على 
والإ والفعلية،  الحسية،  ويتعلقمستويات:  والرمزية،  والنفسية،  بالمنبهات   جتماعية،  الحسي  المستوى 

المستوى الفعلي تصور كل طالب أن أفعاله   البصرية والسمعية والحسية التي توفرها الأجهزة، ويستلزم
الرمزي  الانغماس  إلى  الحقيقي  العالم  روايات  مع  الغامر  السياق  هذا  ويؤدي  البيئة،  على  تأثير   لها 

(Dede, Jacobson, & Richards, 2017) . 
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 :الواقع المعززأسس ومبادئ تصميم المثيرات البصرية ببيئة 
قد تحسن وتحول الأداء في مكانه    الواقع المعززيعد تقييم ما إذا كانت المثيرات البصرية ببيئة  

المحوريةإف الحركة  الدوران  ،ن  بصرية  ،وقياس  مثيرات  مع  تجريبية  حالة  بين  الواقع  والتوقيت  بتقنية 
ن  أالمعزز، من خلال حاسة البصر والصور والرسومات للواقع المعزز مقارنة بالإشارات السمعية يمكن 

ساعد في تدريب وتهيئة المتعلمين. وقد يكون تحفيز الحركة الموجهة نحو الهدف في حد ذاته غير  ي
المحتمل أن تكون الخصائص الأخرى للمثيرات، مثل قدرتها على   المحدد، ومنالهدف  كافٍ لتحسين  

طريق   عن  الحركة  توقيت  أو  القياس  في  أيضالمساعدة  يمكن  وقد  السمعية،  عن    ا  المثيرات  تقديمها 
على سبيل المثال، عن طريق فتح وإغلاق المثيرات البصرية للواقع المعزز   -طريق المثيرات البصرية  

. (Janssen et al.,2020)   بسرعة التنقل المفضلة، وبالتالي توفير معلومات للوصول إلى الهدف
 المعزز بالمتطلبات التالية:من وجهة النظر التكنولوجية، يجب أن تفي تطبيقات الواقع 

 مزيج من العوالم الحقيقية والافتراضية.  .1
 التفاعل في الوقت الفعلي.  .2
 التسجيل الدقيق للأشياء الافتراضية والحقيقية.  .3

  قائمة يمكن تحديد عائلتين من تطبيقات الواقع المعزز لتوجية المثيرات، وهما الولتحقيق هذه المتطلبات  
العلامات وبدون علامات، يمكن تحديد ثلاثة أجيال رئيسية من الأجهزة: الجيل الأول يتوافق مع   على

الأجهزة   استخدام  يقدم  والثاني  المعزز،  الواقع  تطبيقات  مع  للتفاعل  المكتب  سطح  أجهزة  استخدام 
اللوحية، ويعتمد الجيل الأخير على استخدام نظارات الواقع المعزز. قدم كل جيل  المحمولة والأجهزة 

. يُعزى الواقع (Uriarte-Portillo et al.,2022)   مستوى أعلى من الانغماس مقارنة بالجيل السابق
لتطبيقات   الخاصة  المتطلبات  تحديد  ويمكن  التطبيق.  مجالات  من  للعديد  كبيرة  إمكانات  إلى  المعزز 
العمل،  وظروف  والعمليات،  المنتجات  تباين  عن  أخرى،  تأثيرات  بين  من  تنتج  التي  المعزز  الواقع 
أثناء   التكنولوجيا، وهي تمثل متطلبات  البيانات، وكذلك محو الأمية الإعلامية وقبول  وقضايا اتصال 

  ( Tumler et al.,2008; Caricato et al.,2014; Quandt et al.,2018) :  الإعداد والعمليات 
 وهذه المتطلبات هي: 
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لمعزز داخل البيئة  يجب أن يكون الوقت المطلوب لإنشاء تطبيقات الواقع ا  وقت الإعداد: .1
 . في حده الأدنى

قدر   ا  دنى من الصيانة وأن يكون موثوقيجب أن يتطلب التطبيق الحد الأ  موثوقية النظام: .2
 . الإمكان

العرض: .3 الأخطاء   دقة  لتقليل  ضرورية  والافتراضية  الحقيقية  الأشياء  محاذاة  في  الدقة 
 المحتملة.

تتبع وتصور الكائنات في الوقت الفعلي من أجل  القدرة في الوقت الفعلي .4 : يجب إجراء 
 السماح بتفاعل أكثر سهولة مع التطبيق، وتقليل مخاطر الأخطاء أو دوار الحركة.

 عادة ما تعمل تطبيقات الواقع المعزز على الإنسان.  بيئة العمل: .5
لذلك يجب أن يكون تصميمها وتشغيلها متمحور ا حول المستخدم    واجهة المستخدم والآلة. .6

مع مراعاة بعض العوامل البشرية مثل انخفاض الانتباه أو إجهاد العين أثناء فترات أطول 
   .من العملية

( دراسة  سعت  ذلك  ضوء  تقديم إ،  (Seeliger, Merz, Holz, & Feuerriegel, 2021وفى    لى 
المتعلقة   العين  نظرة  لأنماط  فيتحليلا   البصرية  الشاشات   بالمثيرات  وباستخدام  المعزز  الواقع  بيئة 

المثبتة على الرأس، والتي استرشدت بمثيرات بصرية مختلفة، وقارنت هذه المثيرات البصرية على طول  
متسلسل مقابل متزامن( ونحلل  ،  ثابت مقابل ديناميكي،  )المرئي مقابل خارج الرؤيةمثل  أبعاد متعددة  

النتائج  أو   (ومسافة مسار النظرة،  ومدة النظرة،  توزيع النظرة)المقاييس الكمية مثل   ن المثيرات أ شارت 
العين  نظرة  أنماط  على  كبير  بشكل  تؤثر  المعزز  الواقع  في  التحديد  البصرية  وجه  التأثير  و ،  على  أن 

 . على نوع المثير البصري المستخدم ا  يختلف اعتماد 
 

 : الواقع المعززأنماط توجيه المثيرات البصرية ببيئة 
المعزز تختلف   الواقع  تطبيقات  باستخدام  البصرية  المثيرات  توجيه  من ،  أنماط  نمطين    ومقارنة 

المعزز للواقع  مختلفين  بصري  تعقب  نظامي  بين  علام  – التصميم  على  القائم   ( بدون   -  ات مثل 
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على العمل مع  الواقع المعزز    تركز معظم أنظمة , (Brito, & Stoyanova, 2018,819)علامات(  
يتطلب   البصرية  المثيرات  الذي  الأمر  العالم،  نفس  في  والافتراضية  الحقيقية  الكائنات  تظهر  بطريقة 

 & ,Barandiaran, Paloc)استراتيجية تتبع قوية في الوقت الفعلي لتقنيات التتبع البصري المختلفة  
Graña, 2010)،    لمحاذاة عملية  هو  الصور  الصور    المثيرات تسجيل  مع  الاصطناعية  البصرية 

يمكن  لذلك  الحقيقي.  الوقت  في  البصرية  الحركة  تتبع  تعادل  العملية  وهذه  الواقعية،  الفيديو  ومقاطع 
تحليل خوارزميات  نفس  من  العديد  الصورة   تطبيق  تسجيل  عملية  وتتضمن  المهمتين،  لكلتا  الصورة 

الرئ الميزات  الماديتحديد  العالم  صورة  في  للمحتوى  ،  يسية  محاذاة  كنقاط  استخدامها  يمكن  والتي 
العملية المعزز  الواقع  الكمبيوتر، وبالنسبة لتطبيقات  بواسطة  إنشاؤه  يتم  الذي  تتم  ،  الرسومية  يجب أن 

ا لجودة تجربة المستخدم  هذه العملية في الوقت الفعلي. بالإضافة إلى ذلك، تعد دقة المحاذاة مهمة جد 
التتبع، .   (Stanković, 2015 ,131)النهائي عملية  إلى  الحسابية  التكاليف  معظم  ترجع  حيث 

واقعي   وهم  ولإنتاج  البعض  ببعضها  يتعلق  فيما  صحيح  بشكل  والافتراضية  الحقيقية  الكائنات  لمحاذاة 
من تطبيقات    نوعينالبصر من أهم الحواس لإدراك الإنسان ويعتمد على  يعد  للاندماج بين العالمين، و 

 ,Brito, Stoyanova) والواقع المعزز المستند إلى العلامات   الواقع المعزز غير المحدد بدون علامات 
& Coelho, 2018): 

المعزز .1 الصور)  الواقع  العلامات  تسجيل  إلى  المعزز   :(المستند  الواقع  تجارب  تتطلب  حيث 
العلا إلى  أيض  المستندة  إليها  يشار  ثابتة  صورة  المشغ)باسم    ا مات  لأي   (لصورة  يمكن  التي 

باستخدام أجهزته المحمولة عبر تطبيق الواقع المعزز، وسيؤدي فحص    اشخص مسحها ضوئي  
الأبعاد أو    الهاتف المحمول إلى تشغيل المحتوى الإضافي )فيديو أو رسوم متحركة أو ثلاثي

أو    ان يكون التعرف على العلامة محلي  للظهور أعلى العلامة، و يمكن أ   اغير ذلك( معدة مسبق  
وهذا يعني أنه يمكن تخزين قواعد بيانات العلامة على الجهاز كما يحدث ،  على السحابة  اقائم  

و  الجهاز،  على  أيض  التعرف  ويت   ايمكن  سحابة  على  البيانات  قواعد  على تخزين  التعرف  م 
  على   ويقوم الهاتف بإرسال سحابات نقطة فقط إلى الخادم، و يمكن أن يحدث التعرف،  الخادم

 فسيستغرق تنزيل ،  ولكن إذا تم استخدام التعرف على السحابة،  المستند إلى الجهاز على الفور
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ما يستغرق الأمر بضع ثوانٍ قبل أن يتمكن المستخدم    عادةأطول، و   االمحتوى من الخادم وقت  
نها غير  أمن رؤية أي تجربة واقع معزز، وتكون صورة المشغل )علامة( فريدة من نوعها أي  

قبل من  تطبيقات ،  مكررة  تستخدم  كنت  )إذا  الوسائل  بكل  المخزنة  الصور  استخدام  وتجنب 
تعتمد على التعرف على السحابة( حيث قد يتم استخدامها بالفعل من قبل مشاريع أو تطبيقات 
أخرى، ومن الأفضل التقاط المحتوى الفريد الخاص بك أو إنشاء تصميم مخصص لتجنب مثل  
المعزز  الواقع  محتوى  وإظهار  الفريدة  الصورة  هذه  على  الحيوية  ولإضفاء  المشكلات،  هذه 

سيستخدم رؤية  ،  فإن الجهاز المحمول بغض النظر عن التطبيق الذي تستخدمه،  الخاص بك
 (Gherghina, Olteanu, A. & Tapus,2013 )الكمبيوتر، وهو يمتاز بـ:

إذا تم إعداد صورة العلامة بشكل صحيح، فإن محتوى الواقع المعزز القائم على العلامة  −
مستقر   يوفر التتبع  ويكون  جودة  سهلة   ا  تجارب  المعزز  الواقع  محتوى  يهتز  ولا  للغاية، 

 الاستخدام. 
 التعليمات التفصيلية ليست مطلوبة للأشخاص الذين يستخدمونها لأول مرة.   −

عن طريق    (بدون علامات )يعمل الواقع المعزز غير المحدد    :(بدون علامات)الواقع المعزز   .2
ما   مسح البيئة المحيطة ولا توجد صورة تشغيل ضرورية لاسترداد محتوى الواقع المعزز، وعادة  

مثل   مستوٍ  سطح  على  العثور  المستخدم  من  الميزات  هذه  مثل  تقدم  التي  التطبيقات  تطلب 
عناصر لوضع  أرضية  أو  المعزز طاولة  دائم   الواقع  تكون  لن  الكائنات  في    الأن  منطقية 

ستجد صعوبة بل   .ا، يجب أن يكون محكم  امستوي    ا  تكتشف رؤية الكمبيوتر سطح الهواء، ولكي
واحد  لون  ذات  سطوح  على  أو  بيضاء  خلفية  على  استخدامها  المستحيل   & ,Ufkes) من 

Fiala,2013). 

العالم الحقيقي    احةإتن  أ(  Cheng, Chen, & Chen, 2017  (كد دراسة  ؤ وت ميزة الجمع بين 
في    فاعليتهايؤدي إلى زيادة  ،  لتقديم عرض أفضل للمعلومات  الواقع المعززببيئة  والكائنات الافتراضية  

، (بدون علامات )والواقع المعزز    (القائم على العلامات )الواقع المعزز    من تطبيقات   يننوع   بين  الجمع



 
    
 

2101 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

من   النوعين  هذين  تطبيق  يمكن  وعيوب، و  مزايا  منهما  لكل  لأن  مختلفة  مواقف  على  المعزز  الواقع 
للمطورين معرفة النوعين    ولذلك من الضروري  بين هذين  الوحدتين في    ا  ستناد إالفرق  النظام  إلى  هذا 

  ( طرق تحقيق 1مع مراعاة الجوانب الأربعة التالية: )، ووحدة بدون علامات( ات )وحدة قائمة على علام
رنة للمطورين  دعم الأجهزة. يمكن أن توفر نتائج المقا(  4)و،  ( الاستقرار3) ،  دقة الموقف  (2)  ،الهدف

 الواقع المعزز التي يجب تحديدها.تطبيقات للحكم عند تحديد أنواع ا  المستقبليين أساس

 مستويات معالجة المعلومات   المحور الثاني:

 : مفهوم مستويات معالجة المعلوماتأولا : 

بأنها    تعرف المعلومات  معالجة  عند  مستويات  المتعلم  يفضلها  التي  الآليات  من  مجموعة 
نها الطريقة التي تمكن المتعلم  أب   (Arnett & Di,1979)  الحصول على معلومات مختلفة، ويعرفها

وتختلف معالجة المعلومات .  والتي يحتفظ بها داخل الذاكرة لحين الحاجة  .من استيعاب المادة المكتسبة
لآخر فرد  ت  .من  عبده،ؤ ولذا  محمد  )عزة  تجهيز  2010كد  مستويات  علاقة  على  التعرف  بضرورة   )

المعلومات بقدرة الطلاب على عمل الاستدلالات والاستنتاجات والتقييم الموضوعي وتفسير التناقضات 
الأحكام  وإصدار  مختلفة  بدائل  بين  من  القرار  اتخاذ  على  القدرة  وبالتالي  الصحيح  الفرض  لاختيار 

المختلفة والمواقف  للمشكلات  المناسبة  الحلول  إلى  الزيات،    .والتوصل  )فتحي  يعرف  ذلك  ضوء  وفى 
المعاني  2006 ترابطات  من شبكة  يمكن توظيفها  التي  المساحة  بأنها  المعلومات  ( مستويات معالجة 

داخل الذاكرة في معالجة وتجهيز المعلومات. وله عدة طرائق لمعالجة تتضمن العمق الذي تعالج فيه 
 لى الاستراتيجية.  إهذه المعلومات وهي تمتد من السطحية إلى العمق 

المكانية  أحيث   والمعلومات  الفيزيائية  الخصائص  من  كل  دمج  خلال  من  البصري  التعرف  تحقيق  ن 
البيئة في  الأشياء  وتمييز  .(DiCarlo et al. 2012) حول  عام  بشكل  الأشياء  يتم تحديد  أنه  ها  أي 

ولونه  ابناء   وشكلها  حجمها  أن   ا.على  ضرورية  حيث  والموضع  الموقع  مثل  المكانية  المعلومات 
يعتمد البشر إلى حد  حيث   الوصول إلى كائن()  على سبيل المثال  الإجراءات الحركية الموجهة بصري  ل
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العالم البشر  يختبر  وعندما  معها،  والتفاعل  البيئة  لإدراك  البصري  النظام  على  تلقي  ،  كبير  يتم 
والتي يتم تحويلها إلى إشارة  ، المعلومات المرئية باستمرار من قبل المستقبلات الضوئية في شبكية العين

يكمن العبء الحسابي لهذه المهمة التلقائية قد يتفاعل  عصبية ومعالجتها من خلال النظام البصري، و
يكرس عدد متزايد من العلماء جهودهم  حيث    (Ferahtia, 2021)البشر مع جسم واحد بشكل متكرر  

المجالات  الكمية في مختلف  المعلومات  المتبادل لمعالجة  التخصيب  لتحديد وتطوير مبادرات  البحثية 
للحاجة المتزايدة لاستخراج المعلومات   ا  ونظر ،  ومعالجة الصور ،  مثل الذكاء الاصطناعي، والتعلم الآلي

والهندسة   العلوم  فروع  من  العديد  في  الانتشار  واسع  مجالا   الصور  معالجة  تعد  والفيديو،  الصور  من 
المثال سبيل  الكمبيوتر)  على  الفلكية،  رؤية  الخوارزميات ،  والفيزياء  لأحدث  الأنماط  على  والتعرف 

فإن إيجاد )أكثر( خوارزميات فعالة لمعالجة المعلومات لذا  ،  (في معالجة الصور وتطبيقاتهاالكلاسيكية  
من   مختارة  مجموعة  تقديم  هو  المعلومات  معالجة  ومستويات  البحث.  مجالات  أهم  من  يعد  المرئية 
الميكانيكية   الأجهزة   / الكمبيوتر  أجهزة  باستخدام  الصور  معالجة  جوانب  أحدث  تعكس  للقراء  الأوراق 

 ,Venegas-Andraca)الكمية، بما في ذلك تخزين الصور وبروتوكولات الاسترجاع على الأنظمة  
تفضيل للمعلومات البشرية ولديه القدرة على الحصول    ن الأنظمة السابقة يوجد بهاأ  خصوصا    (2015

مد على  على تلك المعلومات بسهولة ويسر، في حين أن البعض الآخر لا يمتلك تلك القوة التي تعت
 .المعلومات البشرية

 : تقسيمات مستويات معالجة المعلوماتثانيا  

المعلومات   معالجة  أسلوب  منها:  مستويات  الطلاب  ويركز  المعلومات  معالجة  مستويات  تتعدد 
الطلاب   يعتمد ، والأسلوب الثاني أسلوب التفكير السطحي  والاستيعاب(  الفهم)العميق والذي يركز على  

كلا الأسلوبين حسبما يتطلب الموقف التعليمي؛ لذا فإن معرفة أسلوب كل    يتم استخدام ، و (التذكر)  على
مخرجاته   من  يحسن  الذي  بالشكل  له  التعلم  بيئة  تكييف  على  يساعد  للمعلومات  معالجته  في  طالب 

تعليمية استفادة  أقصى  له  ويحقق  ربيع،    التعليمية  وحنان  مبارز،  مستوى  (  2016)منال  نهج  وظهر 
والذي ينظر إلى الذاكرة على أنها ثلاثة مخازن  ، كطريقة عرض بديلة لنموذج الذاكرة الأساسي المعالجة



 
    
 

2103 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

الحسي المدى،  )المسجل  المدى(،  والمخزن قصير  طويل  المعالجة  ،  والمخزن  مستويات  إدخال  لـ  وفق ا 
المنفصلة المخازن  الذاكرة لا يشمل ثلاثة أو أي عدد محدد من  بعد  ،  تلك  التخزين يختلف على  لكن 

وهذا المدخل لمستويات معالجة ومعالجة المعلومات ذات الصلة يرى أن  ،  مستمر يسمى عمق المعالجة
والتي تشكل فعالية مستمرة تمتد بين السطحية الضحلة  ،  المعالجة تعتمد المعلومات على وحدة الذاكرة

 وتمثل المستويات: .أو الضحلة أو الهامشية وبين العمق

التركيز على الخصائص الفيزيائية أو الشكلية للمادة، أي أنه مستوى    يكون   المستوى السطحي: −
من التحليل يتم فيه تركيز الانتباه على الخصائص الفيزيائية للمثير، مثل شكل الكلمة أو حجم  

هو نفسه يحاول    حفظ(و   ضعيفة للذاكرة )تسميع  ا  وهذا المستوى ينتج آثار الحرف أو الخطوط،  
إنتاج   المعزولة ؛ من أجل إعادة  التفاصيل والحقائق  بدلا  من فهمهاحفظ وتذكر  مما ،  المادة 

الصم تعلم  باستراتيجية  التمسك  عليه  يجب  أنه  المشكلات ،  يعني  المتعلمون  هؤلاء  يحل  فقد 
ولكن بطريقة آلية حيث يركز هؤلاء الطلاب على الكلمات الموجودة في النص بدلا  من التركيز 

 على المعنى الكامل. 
إنتاج الفرد للمعرفة من خلال الاستدلال أو التركيب أو الدمج، وما إلى ذلك   المستوى العميق: −

التأملي(  / الإبداعي   / النقدي  على    فهو  )التفكير  الانتباه  تركيز  فيه  يتم  التحليل  من  مستوى 
الجملة،  داخل  الكلمات  وتكامل  والارتباطات  المرادفات  مثل  بالمثير،  المرتبط  الدلالي  المعنى 

يتبنى هذا  وتنتج تأثيرات ذاكرة قوية، وهذه المستويات تعبر عن مستويات جودة المعالجة، و
هي   )ما  التعليمية  المادة  من  المقصود  المحتوى  نحو  انتباهه  يوجه  الذي  الطالب  المستوى 

أي أنه يسعى للوصول إلى المعنى من خلال اتخاذ موقف استنتاجي من المهمة في ،  أهميتها(
محاولة للوصول إلى هدف المؤلف المتمثل في النص من خلال التعرف على الأفكار والمبادئ  

المفاهيم تربط  التي  السابقة،  الأساسية  المعلومات  مع  روابط  انتباههم  ،  وتكوين  تركز  أنها  أي 
 (. 2006)وليد القفاص، وراء النص 
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لمنصات القوية بشكل متزايد، يمر المستخدمين بفترة غنية بالبيانات ولكن فقيرة في  امع تطور تقنيات  و 
تسمى البنية التحتية الإلكترونية لدعم الجيل القادم من  ،  وتطوير بنية تحتية معلوماتية جديدةالتحليل.  

الأبحاث، وتوسيع التركيز التقليدي على اكتشاف البيانات والوصول إليها بشكل أساسي لتمكين البحث 
السيبرانية التحتية  البنية  باستخدام  الثقيلة،  العلمي  والتركيب  التحليل  متطلبات  الأنشطة  ،  مع  وتتضمن 

مجموعات   من  المعرفة  واكتشاف  المعلومات  معالجة  تدعم  التي  المعالجة  عمل  سير  مهام  النموذجية 
التحتية   البنية  هذه  بإعداد  للعلماء  تسمح  التي  الويب  خدمة  وتقنيات  متجانسة،  وغير  واسعة  بيانات 

العمل ونماذج  للموارد  التعاونية  استخدامللمشاركة  الأكثر  التقنيات  هي  التحتية    ا  يات  البنية  لدعم 
المعلومات    ةلى التعرف على مستويات معالجإوقد سعت الدراسات    (Yue et al. ,2011)  الإلكترونية

سالم مجدي  و  مبارز،  منال  دراسة  أحمد ،  ومنها  )  و  هدفت   (2017إبراهيم.  على   التي  التعرف  إلى 
المعرفي   التحصيل  على  وأثره  المعلومات  تجهيز  ومستويات  الإلكتروني  الكتاب  تلميحات  بين  التفاعل 

البحث بضرورة الاستفادة من نتائج هذا البحث والدراسات السابقة    ىبتدائية. وأوصلتلاميذ المدرسة الإ
التي تناولت أثر التفاعل بين أنماط التلميحات السمعية البصرية / البصرية/ السمعية ومستويات تجهيز 

 عند بناء وتصميم وإنتاج الكتب الإلكترونية.   ةالتعلم المختلف عمليات  المعلومات على

 ومستويات معالجة المعلومات   بيئة الواقع المعزز: تكامل المثيرات البصرية في ثالثا  

بمراجعة الأدبيات حول التكامل متعدد الحواس واقتراح نموذج جديد لمعالجة المعلومات للوجود  
يقدم ليوضح التكامل الأساسي متعدد الحواس )معالجة المعلومات الضمنية( ودمج   في الواقع المجسد 

المثيرات المتماسكة )معالجة المعلومات الصريحة( في البيئة المادية، مما يقدم تفسير ا لردود فعل الناس 
ذلك   ويتم  المفاهيم،  هذه  توضيح  في  للمساعدة  مهم  مكون  وهو  الافتراضية  البيئة  في  الانغماس  أثناء 
التجسيد  بين  والعلاقة  المختلفة  الإدراكية  الأوهام  إحداث  في  الحواس  متعدد  للتكامل  نماذج  بتحديد 
)الشعور   المعقولية  وهم  يتضمن  المعلومات  لمعالجة  عناصر  باستخدام  الافتراضي  الواقع  في  والوجود 

جود في المكان الذي يتم  بأن السيناريو في البيئة الافتراضية يحدث بالفعل( ووهم المكان )الشعور بالو 
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 ,Berthiaume)بناء  على الكفاءة والفاعلية، وتكامل متعدد الحواس  ،  تصويره في البيئة الافتراضية(
Corno, Nolet, & Bouchard, 2018) . 

تتمثل الخطوة و  بة المستخدم بالإدراك والعاطفة،التكامل متعدد الحواس مع كل من الوجود وتجر   ويرتبط
في السماح للمستخدمين بإدراك العالم الافتراضي الذي   عززلتحقيق التواجد في سيناريو الواقع المالأولى 

مدخلات يجب على الدماغ معالجة هذه الو تر عبر نظام الإدراك الخاص بهم،  تم إنشاؤه بواسطة الكمبيو 
ا، واعتماا الحسية الاصطناعية معرفي   على جودة المدخلات الحسية ومعالجتها المعرفية، يتحقق شعور    د 

ينتج عن هذا درجة  أضعف أو أقوى بـ "التواجد" في سيناريو الواقع الافتراضي من قبل المستخدمين، و
و الوجود،  من  سيناريو متصورة  في  المستخدمين  تفاعل  يؤدي  أن  الم  يمكن  أي  البيئة  إثارة  إلى  عززة 

اعتماد   المحتوى   اعاطفة  للبيئة،   (Lorenz et al.,2018)  على  واقعي  بشكل  المشاركون  ويستجيب 
ا بصدق عند التفاعل مع الصور الرمزية وتتم معالجة الصور الرمزية في الدماغ مثل   .ويتصرفون أيض 

 & Gonzalez-Franco  فراد، ويمكنهم التعرف على مستويات الألفة التفاضلية على الوجوه الرمزيةالأ
Lanier, 2016))    في المعلومات  من  مرتبطة  أجزاء  تقديم  المتعددة  الوسائط  تعلم  نظريات  وتقترح 

التواضع المكاني والزماني، وتسمح التقنيات الجديدة مثل الواقع المعزز بإدراك هذه المبادئ من خلال  
تقديم معلومات في الوقت الفعلي الافتراضي أثناء التجربة العملية، و يمكن تحقيق التكامل المكاني عن  

 (. Thees et al.,2022طريق تثبيت التمثيلات الافتراضية لبيانات القياس بالمكونات الحقيقية )

 مهارات التربية المكتبية : لث المحور الثا 

مكوناتها   مع  والتعامل  المدرسية  المكتبة  استخدام  لمهارات  الطلاب  إكساب  موضوع  نال  قد 
الكثير من الاهتمام من جانب الخبراء في كتاباتهم وفي المؤتمرات العلمية حيث وضع )مؤتمر التربية  

عدة توصيات من بينها توفير الفرص الكافية المستمرة   1985شيكاغو عام المكتبية( والذي عقد بمدينة 
عبد   )حسن  باستمرار  المهارات  هذه  تنمية  على  والعمل  المعلومات  تناول  مهارات  الطلاب  لإكساب 

 (.19,  1992الشافي, 



 
    
 

2106 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

عام   الصادر  تقريرها  في  المدرسية  المكتبات  لتطوير  الدائمة  اللجنة  توصيات  بين  من  ,  1985وكان 
فاعلية   التعليمية لزيادة  المراحل  المكتبية وتدريسه في جميع  للتربية  العمل على تخطيط منهج متكامل 

 ( 128,  1992استخدام المكتبة ومصادرها )إبراهيم أبو فروة, 

 مفهوم التربية المكتبية 

  من   يمكنهم  إعداد   المختلفة  التعليمية  المراحل  في  الطلاب   إعداد   المكتبي  والتعليم  بالتربية  يقصد 
  واختيارها   الكتب   باستخدام  المتعلقة   المهارات   وتطوير  المختلفة،  المعرفة  ومصادر  المكتبات   من   الاستفادة

  مصادر   من  الاستفادة  وكيفية  الأخرى،  والمراجع  والأدلة.  والقواميس  المعرفة  دوائر  في  البحث   وكيفية
  وجمع   والإلكترونية،  الموضوعية  القراءة  على  والتدريب   وغيرها،  الشبكة  مثل  الإلكترونية  المعرفة

  المكتبة،   باستخدام  تتعلق  أخرى   ومهارات   وتنظيمها،  وتلخيصها  متعددة،  مصادر  من  المعلومات 
  ومصادرها   المكتبات   لاستخدام  الصحيح  الأساس  لديهم.  المختلفة  المعلومات   مصادر  مع  والتواصل
  في   والباحثين  القراء  لجميع  ضروري ا   المكتبي   التعليم   من  القدر  هذا  أصبح   وقد   مختلفة،  لأغراض 
  تنظيم   وأساليب   مراجع  في  والبحث .  وأبحاثهم  دراستهم   مجالات   تنوع  وفي  المختلفة،  القراءة  مستويات 

 مصادر   مع  للتواصل  اللازمة  الخبرة  لاكتساب   الطالب   يهيئ  المكتبي  والتعليم  استخدامها،  وكيفية  المكتبة
 (.93 ،2002  ، دميان جورجيت  مرقص، )تودري  المختلفة المعلومات 

الشافي,   عبد  حسن  شحاتة,  حسن  خليفة,  )شعبان  المكتبية  131,  1996ويرى  التربية  أن   )
وسيلة لغرس عادة القراءة والإطلاع لدى المتعلمين والتعرف على المكتبات المختلفة وكيفية استخدامها 
والإستفادة من مصادرها وتنمية مهارات البحث العلمي والتفكير الناقد والإستقلال وتحمل المسئولية في  

 تحصيل المعلومات لدى المتعلمين من خلال مصادر المعلومات المختلفة.

الله,  كما   خلف  )محمد  نها  أ ب  Library Educationالمكتبية    التربية   (  48,  2010يعرف 
و   مستفيدينال  إكساب  المفاهيم  المكتبة  مصادرها    المكتبية،  والخبرات العملية    المهارات من  وتوظيف 

 .طلاعوالإ والبحث  الدراسة أغراض  لتحقيق المعلومات،  لأوعية الواعي الاستخدام من تمكنهمبصورة 
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أدائه،  أ ب  (Bergan, 2007)  المهارة  تعرفو  على  والقدرة  وفهمه  معرفته  متوقع  هو  ما  نها 
بأنها: "العبارات التي تصف ما ينبغي أن يعرفه     (Ziliukas, & Katiliute ,2008, P.73)ويُعرفها  

لمقرر   نهاية دراسته  انجازه في  المتعلم  أدائه، ويتوقع من  قادرا  على  المكتبيةالمتعلم، ويكون    ."التربية 
نها: “كل ما يتوقع أن يكتسبه المتعلم من معارف، ومهارات، أ ( ب14م،  2010وتعرفها إقبال درندري )

لإكسابه   والمعلم  المؤسسة  خططت  ما  إلى  إضافة  محددة،  قياسية  معايير  وفق  واتجاهات،  وقيم 
 للمتعلمين، ويكون قادرا  على أدائه في نهاية مقرر دراسي أو برنامج تعليمي محدد". 

ا لما يجب أن يعرفه المتعلمون ويفهمونه، أو يشار إليه  ومهارات التربية المكتبية.   يمكن أن يكون قياس 
التعلم مفيدة   على أنه قدرة يمكن القيام بها، أو قيمة أو نتيجة بعد اكتساب الفهم وتجربة التعلم، ونتائج

ا للمعلمين، وتتيح نتائج التعلم للمعلمين تصميم البرامج بشكل فعال، كمقياس للتعلم الفعال، وزيادة   جد 
 في مجال مستويات المعرفة ومستويات المهارة والسلوك أو المواقف  ه يمكن قياس نتائج، و خبرات التعلم

(Rienties et al.2013)  

 :لمهارات التربية المكتبية  التعلم مجالاتو  الأهداف العامة

مرقص، جورجيت دميان    تودري )   :يمكن توضيح الأهداف العامة للتربية المكتبية على النحو التالي
 ( 3،2013؛ أحمد أحمد ،94،  2002، 

تنمية عادة القراءة لدى الطلاب في جميع مراحل التعليم وغرس متعة القراءة فيهم، وهو الهدف   •
  .التربية المكتبيةالرئيسي لتعليم 

التعليم المستمر في   • التعليم والتجديد طوال حياته، وتحقيق  إعداد المتعلم للاستمرار في عملية 
في   التعليمية  المتطلبات  أهم  من  تعد  والتي  المختلفة،  المعرفية  والجوانب  التخصصات  جميع 

 القرن الحادي والعشرين.
يتعلم، و  • التعلم، يجب  لكيإعداد المتعلم ليعلم نفسه كيف    ا أن يكون قادر    يستمر الشخص في 

 على تعليم نفسه. 
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تمكنهم من   • التي  القدرات والمهارات  الواعي والمفيد لأنواع  إكساب الطلاب  استخدام الاستخدام 
 .مختلفة من المكتبات ومصادر المعرفة الحديثة مثل الإنترنت 

 .والجماعات تجديد ثقافة الفرد ومعرفته وتشجيع التعليم الذاتي للأفراد   •
وإرشادهم إلى مجالات القراءة التي تتعلق بما يدرسونه في   والتعلم،تشجيع الطلاب على البحث   •

 .أو باحتياجاتهم واهتماماتهم الخاصة خارجها،أو بالنشاط المدرسي  المختلفة،المواد 
تعريف الطلاب بكيفية استخدام محتويات المكتبة والاستفادة منها في خدمة احتياجات الدراسة  •

 .واحتياجاتهم واهتماماتهم المختلفة
توفير الكتب والمراجع الحديثة التي يحتاجها المعلمون في مختلف الجوانب العلمية والتعليمية   •

الثقافي   النمو  تحقيق  على  تساعدهم  التي  العامة  الثقافة  جوانب  من  وغيرها  والاجتماعية 
 .والمهني

مساعدة الطلاب في الحصول على مختلف مصادر التعلم والمعلومات المتعلقة بدراسة موضوع  •
المقالات،  كتابة  وكيفية  والمعلومات،  البيانات  جمع  كيفية  حول  وإرشادهم  معين،  مشروع  أو 

 عن الطلاب.  وإجراء الدراسات البحثية المناسبة للأعمار والقدرات 

المكتبية التربية  لمهارات  التعلم  ومجالات  العامة  الأهداف  أو  ب  وتتحق  المهارات  أو  المعرفة  أوصاف 
دورة  أو  ندوة  أو  تدريبية  جلسة  مثل  تعليمي،  نشاط  من  المتعلم  عليها  سيحصل  التي  المحددة  الخبرة 

برنامج أو  و تدريبية  يساعد  ،  مما  التعلم،  اكتمال  بعد  فهمها  للمتعلم  يمكن  للقياس  قابلة  إنجازات  هي 
مجالات عدة  المتعلمين على فهم أهمية المعلومات وما سيكسبونه من مشاركتهم في نشاط التعلم ولها  

 منها: 

المعرفية   .1 البنية  من    :المكتبية  التربية  لمهاراتمجال  للموضوعات  المعرفي  الهيكل  تصف 
قدرات ومهارات ومعارف وقيم واتجاهات لخريج التعليم قبل الجامعي، وهي تمثل نواتج تعلمه  

الإعدادي "، ونهاية    الثانيالصف  "في المواد الدراسية المختلفة بنهاية مرحلة التعليم الأساسي  
 .مرحلة التعليم الثانوي العام والفني أو "نهاية الصف الثاني عشر" في المواد الدراسية المختلفة

ويتضمن مجموعة المجالات العامة لمعايير الخريج في مراحل التعليم قبل    المجالات العامة:  .2
الجامعي، ويمثل مهارات التفكير التي تشمل مجموعة من المهارات العقلية، والتي تمكن الفرد 
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وتقديم مبتكرة للمشكلات ،  والنقد البناء،  المعرفةوإنتاج  ،  من التعامل مع المعلومات وتشغيلها
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، والتي تهدف لتزويد  نها تمثل مجالات أغير النمطية، كما  

خريج التعليم قبل الجامعي بمجموعة من المعارف النظرية والمهارات العملية التي تمكنه من  
والاتصالات  المعلومات  تكنولوجيا  وموارد  أدوات  مع  وبناء ،  التعامل  التعلم  في  واستخدامها 

وإدارتها وإنتاجها  المعلومات  عن  والبحث  ، .المعرفة  حسن  وأحلام  قاسم،  م،  2010)مجدي 
70 ) 
بتوح والاتصالات يوتحقق  المعلومات  وتكنولوجيا  التدريس  أصول  علم  وتطبيق  التعليم  ألوان   د 

(Rienties et al.2013)  ،  وتظهر هذه الحاجة في تفاعل التعليم الذي يوحد المعلمين مع تكنولوجيا
المعلومات والاتصالات لذا فإن علم أصول التدريس والتكنولوجيا هما وحدة موحدة في نموذج تطوير  

التربوية في     (He,Lundgren, & Pynes, 2017) الكفاءة  للتكنولوجيا  الناجح  الإتقان  ويتضمن 
التعلم أدوات  إعداد  في  التكنولوجيا  استخدام  على  المعلمين  قدرة  كيفية  التعلم،  التعلم  تنفيذ  وفي  ،  وفي 

التعلم  أجهزة  إلى  الوصول  في  وتسهيلهم  الطلاب  المعلومات ،  تقييم  على  حول    والحصول  والتعليقات 
الوصول وسهولة  وتتمثل  (Woofter, 2019)التقييمات  في    ،  والتطبيق  التكنولوجيا  إتقان  على  القدرة 

على   للتغلب  التعلمالتعلم  في  والعقبات  والزمان،  الصعوبات  المكان  ضيق  مشاكل  على  ،  والتغلب 
التعلم وعدم  ،  والتغلب على الاختلافات في الخصائص  التعلم ويمكن أن تفعل تكرار عدم فهم  وأنماط 

إلى    اطبيق التكنولوجيا في التعلم أيض  ( ويمكن أن تؤدي القدرة على تDevine, et al, 2013اكتماله )
المعرفة لبناء  التعلم  وتشجيع  المستقلة  التعلم  واتجاهات  والسلوك  التعلم  مواقف   Andrew et)تحسين 

al.,2018) 

صالحؤ وت محمود  دراسة  من  ن  أ   (2019)  كد  الطلاب  تمكين  إلى  تهدف  المكتبية  التربية 
على   والاعتماد  متعددة،    انفسهمالاستقلال  مصادر  من  المعلومات  على  الحصول  على و في  القدرة 

ودوائر   القواميس  مثل  المرجعية  الكتب  في  نفسي    والمعرفة،  البحث  الطلاب  لاستخدام    اوعلمي    اتأهيل 
كالريس ويذكر    .مختلف أنواع المكتبات في حياته الحالية والمستقبلية، وتنمية القدرة على التفكير الناقد 
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التعلم    فتمثل قلب إعلان اليونسكو حول المكتبات المدرسية    نأ  (2013  )  شلبي وعبد اللطيف الصوفي 
ن التكنولوجيا لها تأثر فعال في  أ ( على  2014وأكدت دراسة )محمد زاهر مصطفي،  .  والتعليم للجميع

المدرسةتدريب   في  للحصول    الطلاب  المكتبية  التربية  مهارات  اكتساب  من    علىعلى  المعلومات 

 .مصادرها المختلفة 

. كوسيلة تعليمية بالأنشطة المختلفة  المكتبية  التربية  لمهارات   ترتبط التكنولوجيا بعملية التدريسو 
وتشم توصيلها،  أو  وتقديمها  ومعالجتها  وجمعها  المعلومات  إلى  للوصول  التكنولوجيا  ل  المستخدمة 

المعدات  الأخرى( )مثل    المقصودة  والأجهزة  المحمولة  الكمبيوتر  وأجهزة  الكمبيوتر  وتطبيقات   أجهزة 
المثال  البرامج   سبيل  و ) على  فاي  وواي  بعد(. الإنترنت  عن  والمؤتمرات  المحلية  للشبكة  التحتية  البنية 

وتصبح عملية التدريس والتعلم فعالة لأنها يمكن أن تسهل على المعلم الحصول على المعلومات أو  
المواد  المحتوى،  أو  )الرسائل  الطلاب ،  ( الدروس  أو  نقلها  فهم  زيادة  في  تساعد  أن  وتقديم ،  ويمكن 

الحصول على و ،  وتسهيل تفسير البيانات ،  البيانات / المعلومات بشكل أكثر إثارة للاهتمام أو موثوقية
يمكن القول أن التكنولوجيا كوسيط لها دور مهم كأداة فعالة وفعالة  ،  لذلك في هذه الحالة،  المعلومات 

والتعلم   التعليم  عملية  للغاية  و   (Susanto, Rachmadtullah, & Rachbini, 2020)في  مهم 
تشمل   التي  الثلاثة  المجالات  جميع  في  التعلم  لتعزيز  الكاملة  والتربوية  التكنولوجية  القدرات  بسبب 

 (Malik, Rohendi, & Widiaty, 2019)  المعرفة والمهارات والاتجاهات 

 المكتبية   التربية  مبررات تعلم مهارات
باستخدام    يمكنهم من الاستفادة بالمكتبات، وتنمية المهارات برتبط   ا  ن إعداد المستفيدين إعداد إ

على   والقدرة  الذاتي  التعلم  بهدف  القراءة  على  والتدريب  المراجع،  في  البحث  وكيفية  واختيارها  الكتب، 
  ا نقص    (، ووجود   35، ص  2008استخدام مصادر المعلومات المختلفة  )سامية موسي وأمل خلف،  

، ولذلك لابد من   تعلم الطلاب في فهم كيف يؤدي دافع التعلم إلى زيادة سلوكيات المشاركة التي تؤثر  
المشاركة )العوامل  معرفه   الطالب وسلوكيات  تعلم  تؤثر على دوافع  (  Fredricks et al,2004التي 

والنمو تتو  والاجتماعية،  الشخصية  المكاسب  خلال:  من  تجاربهم  من  الطلاب  وتقدم  مكاسب  حقق 
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هي ما يتعلمه الطلاب من أجل وظائفهم  ، و التعليمي العام، والكفاءة العملية، والمعدل التراكمي الحالي
الحقيقي العالم  مشاكل  وحل  بالعمل  المتعلقة  المعرفة  اكتساب  مثل  خلال   المستقبلية،  من  :  وتتحقق 

(Hsieh, 2014) 
التفكير: .1 أ  مهارات  المفاهيم  المتعلم  سيفهم  التعلم،  نتائج  من  النوع  هذا  أو مع  القواعد  و 

 .ا(فهم كيفية القيام بشيء م) الإجراءات. ببساطة
نتائج التعلم، يستخدم المتعلم استراتيجيات شخصية    الاستراتيجية المعرفية: .2 في هذا النوع من 

 .للتفكير والتنظيم والتعلم والتصرف
على تحديد ما   ا  لتعلم عندما يكون المتعلم قادر يحدث هذا النوع من نتائج ا  المعلومات الشفهية: .3

 .تعلموه من هيئة معرفية منظمة
الحركية: .4 أو   المهارات  السيولة،  وتحقيق  الإجراءات،  أداء  على  البدنية  بالقدرة  الفئة  هذه  تهتم 

 .التوقيت المناسب من خلال الممارسة
يمكن إظهارها  و   المتعلم  هذه هي الحالة الداخلية التي تنعكس في سلوك  الموقف/ الاتجاهات: .5

 . في استجابة المتعلم للأشخاص أو المواقف

مهارات أويمكن   تعلم  مبررات  بتحقيق  المعرفة  تتحقق  القراءة المكتبية  التربية  ن  في  تتمثل  والتي   ، 
  الطلاب  الذاتي، وتدريب   بالتثقيف  المرتبطة  القراءة  أو  الدراسية  المناهج  بإثراء  ترتبط  التي  المثمرة  الواعية

 مهارات  على المطبوعة، وتدريب  وأ الحائطية المدرسية لمجلات  اللازمة  المقالات  وإعداد  التلخيص  على
 ( 100 ،2015 ، الزاوي  الدين نور فزاري، علام البحوث )بو إعداد 

 : المكتبيةمهارات التربية  تحقيقكيفية  

لل  للدور  نظر ا المدرسية  الهام  تعد  مكتبات  التعليمية خاصة في ظل  فهي  العملية  الزاوية في  حجر 
هذا    الأخيرة،التطورات   إنسان  تناسب  لا  التي  الروافد  من  من    العصر،وتعتبر  العديد  أكدت  حيث 

ال السابقة اعتماد  الجانب النظر الدراسات  المكتبية على  من    جانب المعلم، والحفظين من  التلقو  ي تربية 
عدم التركيز على الجانب العملي، مما جعل المادة غير مرغوب فيها للطلاب، وإسناد و  جانب التلميذ 
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 (2019محمود صالح،تدريسها في بعض المدارس إلى غير المتخصصين، عقبة في طريقة تدريسها )
هذا التناقض بين المفاهيم المختلفة لمفهوم مخرجات التعلم يستدعي إلقاء نظرة فاحصة على كيفية فهم  و 

التعليم في  صياغة    المفهوم  شروط  معرفة  من  لابد  وهنا  التي  ،  المكتبية  التربية  تتمثل  مهارات 
 ((: (Prøitz,. 2013, p 33-45في

 .ن يصاغ بصورة واضحة ومفهومه للجميع )المتعلم، والموجه، والمؤسسة التعليمية(أ •
 .المتعلم، وليس على المعلمن ينصب التركيز على أ •
 .ن يتم وصف ناتج التعلم بدلا  من عملية التعلمأ •
ن يتم تحديد مستوى )المعرفة أو المهارة أو الجانب الوجداني( المطلوب قياسه، والتمييز بين  أ •

 .كل جانب من الجوانب الثلاثة
 .لدى المتعلم %75يتم وضع معيار لتحقيق ناتج التعلم بما لا يقل عن مستوى  •
للقياس   • القابل  الفعل  في  المتمثل  المتعلم  يؤديه  أن  المطلوب  السلوك  التعلم  ناتج  يتضمن  أن 

بدقة   مثل  السلوك  أداء  قبول  ومعايير  يؤلف(،  يعدد،  يقارن،  )يفسر،  من  ويتكون  والملاحظة 
كالتالي:  80% التعليمي  الناتج  صياغة  ويتم  أسطر،  ثلاثة  ضمن  أخطاء،  بدون  كاملة  بدقة   ،

المتعلم   + السلوكي  المطلوب  +الفعل  التحقق  أو  الأداء  مستوى  التعليمية+  المادة  من  جزء 
 )اختبار أو معيار أداء السلوك(. 

علاوة على ذلك، تشير الأبحاث إلى أنه قد يكون هناك بعض الدعم لأمناء المكتبات لتحويل بعض  
النقدي مثل   التفكير  إلى مهارات  البحث  العمليات مثل  القائمة على  المهام والموضوعات  انتباههم من 

تشير بعض الأبحاث إلى أن أمناء المكتبات يميلون إلى قضاء الجزء الأكبر من وقت  .تقييم المعلومات 
قلقون بشأن قدرة   المعلمون (، على الرغم من أن (Saunders, 2018 التدريس في استراتيجيات البحث 

  ا ن منصات البحث أصبحت أكثر تطور  نظر ا لأ و  .(Saunders,2012) طلابهم على تقييم المعلومات 
أنه يمكنهم قضاء وقت أقل في استراتيجيات البحث، مما يسمح لهم بتحويل   وبديهية، فقد يجد المكتبيون 

تركيزهم إلى تقييم المعلومات وتقييمها، وفي الواقع تشير بعض الأبحاث إلى أن التركيز على البحث قد  
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التغيير في  بالفعل  للطلاب   بدأ  جيدة  تعلم  نتائج  صياغه  تحقق   & ,Saunders, Severynالتي 
Caron, 2017) .) 

وتقييم فعال لتقييم نتائج تعلم الطلاب    ة ن إجراء صياغ أ   (Goss, 2022جوس )  كد دراسةؤ وت
في التربية المكتبية للمساهمة  ،  مهارات الطلاب، والتحسين المستمر، والاحتفاظو كفاءة  على  التي تركز  
المكتبات الأكاديميين، كما  . ونقطة انطلاق لأمناء  ا  ضروري  ا  ية تقييم نتائج تعلم الطلاب أمر في فهم كيف 
المكتبين يدركون ضرورة توضيح وتقييم    نأ الى التأكيد على    Oakleaf, (2011)  أوكليف  سعت دراسة

والآن ينتقل أمناء   .تقييم نتائج تعلم الطلاب لمحو الأمية المعلوماتيةطور أدوات  تنتائج تعلم الطلاب، و 
  . لتعبير عن تأثير المكتبة على مؤسسات التعليم وإثباتهال  ا  نطاقاديمية إلى نهج تقييم أوسع  المكتبات الأك

 
 : رضا الطلاب رابعالمحور ال

 :student satisfaction أولا: مفهوم رضا الطلاب
 McCullough and) البشرلمقاييس الجوانب الإيجابية للأداء    كبير االباحثون اهتمام ا    اهتم

Snyder, 2000)   ،  النفس الإيجابي الرفاه الشخصي للأطفال مع ظهور علم  ذلك مقاييس  بما في 
 المتعلم   داءأيشير الرضا عن   .يعد الرضا أحد أكثر المؤشرات الذاتية الإيجابية استخدام او  .والمراهقين

 ,Al Basheerعرف  إلى التقييم المعرفي لإيجابية حياة الفرد ككل أو مع مجالات محددة، وقد   ويحتاج
A., & Almazrou, S. (2021)    يجابية للطلاب فعال الإنه ردود الأأرضا الطلاب في تعلمهم على

 على مستوي الخدمات التي تقدمها المؤسسات التعليمية. 
 

وأسلوب تعليمي فعال، وتكامل تقنيات المعلومات والاتصالات، ويمكن تحقيق ذلك من خلال منهج جيد  
تعليم   في  ثاقبة  تغييرات  إحداث  إلى  الدراسي  الفصل  في  النشط  التعلم  أساليب  مع  جنب  إلى  جنب ا 
الطلاب في العصر الحديث، وتعتبر هذه التغييرات ظاهرة عالمية لأنها تحدث في جميع أنحاء العالم 

التأثيرات الثقافية أو الوضع الاجتماعي والاقتصادي للطلاب )  DALMOLIN etبغض النظر عن 
al.,2018 على الإنترنت وهي    ا  يل الأكثر اعتماد (. وتعد هذه الأجهزة الإلكترونية متعددة المهام هي الج

الجديدة ) التكنولوجيا  مع  كبير  بشكل  للتكيف  (  Eckleberry-Hunt, Lick, & Hunt, 2018قابلة 
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هذا الجيل طرق التدريس غير التقليدية والرغبة في    وهذا يتطلب معرفة تفضيلات الطلاب ورضاهم في
 تجربة المناهج القائمة على المنطق وأسلوب التعلم .

 
 ؟ طلابرضا الق  حقكيف يت

خلال العقود الماضية، تحولت المقاربات الفلسفية التي تقوم عليها النظم التعليمية الحالية من  
الأنظمة  فشل  إلى  التحول  هذا  يعزى  أن  ويمكن  الطالب،  حول  المتمحورة  إلى  المعلم  حول  المتمحورة 
على   معاملة كل طالب  وعدم  المعرفة،  على  القائمة  والمناهج  الدراسية،  الفصول  واكتظاظ   ، التعليمية 

أخرى،   ناحية  ومن  والأكاديمية،  الشخصية  بالإنجازات  يتعلق  فيما  للزيادة إحدة  الاعتبار  الأخذ في  ن 
والاتصالات  المعلومات  تكنولوجيا  إلى  الوصول  إلى  (ICT) الكبيرة في  واسع  نطاق  على  واستخدامها 

التعليمية والتعليمية ، فلن يكون من   جانب فوائد دمج تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في العمليات 
القول   يمكن أن  أالخطأ  التي  الجديدة  التدريس  نماذج  إلى  إلى الانجذاب  يميلون  المعلمين والطلاب  ن 

التوقعات  في و ،   (Yilmaz & Karaoglan Yilmaz,2020)تلبي  الاتجاهات  فحص  يتم  عندما 
الفصول   مثل  موضوعات  أن  الملاحظ  من  الإنترنت؛  عبر  التعلم  مجال  في  الماضية  القليلة  السنوات 
الإنترنت  عبر  التعاوني  والتعلم  الإنترنت،  عبر  المشروعات  على  القائم  والتعلم  المقلوبة،  الدراسية 

، وبهذا  (Cheah, 2021)واستخدام تحليلات التعلم في التعلم عبر الإنترنت  ,جهزة الذكيةباستخدام الأ
كشفت نتائج الأبحاث السابقة أن العديد من الاستراتيجيات المعتمدة على التكنولوجيا ربما تزيد  المعنى  

ذلك   يكون  لا  وربما  التعليمية،  السياقات  في  الطلاب  مشاركة  والتفاعل   من  الاتصال  ذلك  في  بما 
المكثف والتعاون ومشاركة المعرفة مع الآخرين، ومثل هذا التكامل في أنظمة التعلم عبر الشبكة  ربما  

  (Kazanidis et al., 2018)يقدرها الطلاب يمكن أن يكون لها القدرة على زيادة مشاركة الطلاب 
المعلوم تكنولوجيا  وتنفيذ  تصميم  على  المعلومات  تكنولوجيا  أبحاث  تركز  ما  لا  غالب ا  ربما  ولكن  ات، 

حول كيفية تفاعل المستخدمين النهائيين مع تقنية المعلومات التي تم تنفيذها بالفعل.    ا  يكون ذلك كافي
تحققه   "نجاح"  أكثر من  هو  ما  هناك  أو شراء  أد بالطبع،  تصميم  من  أكثر  المعلومات  تكنولوجيا  وات 

على سبيل المثال،  -النهائي  تقنية وظيفية معقولة، ولذا أكثر الدراسات تكون حول ردود فعل المستخدم  
 .  (Holden,  & Karsh, 2010) كيف ولماذا يتم استخدام تكنولوجيا المعلومات المنفذة

ويتكون نموذج نجاح التعلم باستراتيجيات جديدة ومحفزات البصرية في البيئة المدعمة بالوسائط الرقمية 
الإلكتروني ثلاثة هياكل سابقة )جودة النظام، وجودة المعلومات، وجودة الخدمة( ومنظمتين متداخلتين 
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النظام الأ  ,)استخدام  النجاح  تقيس  التي  النظام  ونتائج  المستخدم(  الأنظمة  ورضا  وكفاءة  كاديمي 
محددات مخرجات التعلم المتصورة للطلاب ورضاهم تحقيق  هو    ذلكوالهدف الأساسي من  ,  وفعاليتها

بتقديم   الموجودة،  الأدبيات  وباستخدام  الإلكتروني،  التعلم  أنظمة  باستخدام  الإنترنت  عبر  التعليم  في 
 ,Saba)  ومناقشة نموذج بحث يوضح المتغيرات التي تؤثر على نتائج أنظمة التعلم ورضا المستخدم

2012 .) 

أنشطة   تتضمن  التي  التشعبية  للوسائط  التعليمية  المواد  باستخدام  إجراؤها  يتم  التي  التعاونية  فالتجارب 
الأولية المعزز الواقع   البرمجة  مقررات  في  التحكم  هياكل  تم    .لتعليم  التي  النتائج  تحليل  يتطلب  هذا 

الحصول عليها فيما يتعلق برضا الطلاب وإدراك المعرفة المكتسبة باستخدام هذه المادة والتجربة ذات  
تتمثل إحدى النتائج الرئيسية في أن أنشطة الواقع المعزز المقترحة يتم أخذها في الاعتبار   الصلة، و

إلى المفاهيم    اممتع    ايف عنصر  من قبل الطلاب لتفضيل تعلم الموضوع المطروح وتحفيزهم، مما يض 
المعنية ) التكنولوجيا وقبول الطلاب  .    (Mesia, Sanz, & Gorga, 2016المجردة  يعد   لاستخدام 

على نظرية الفعل المنطقي، والتي أوضحت   تأسسهاتنبؤ باحتمالية تبني فرد أو منظمة لتقنية جديدة يتم  
الاجتماعي   والضغط  السلوك،  تجاه  والموقف  السلوك،  هذا  أداء  نية  خلال  من  تحديده  تم  السلوك  أن 

التنبؤ بالاستخدام المستقبلي للتكنولوجيا  ، و  (Sheldon,2016) داء السلوك وهنا يظهر الرضا عنهلأ
 .(Turner et al. 2010) من خلال تطبيق النموذج في وقت استخدام التكنولوجيا لأول مرة

( إلى تحديد ما إذا كانت المتعة المتصورة، وسهولة الاستخدام  Chen et al.,2022وسعت دراسة )
ثر على الموقف والاتجاه نحو استخدام تطبيق محمول للواقع المعزز  ؤ قد ت المتصورة، والفائدة المتصورة 

 ,Pipattanasuk, & Songsriwittayaسعت دراسة  ، كما  )تطبيق( للبحث عن كتب في مكتبة ذكية
تقييم  ، و لتصميم وتطوير نموذج تعليمي باستخدام تقنية الواقع المعزز لطلاب الشهادة المهنية   (2020)

النموذج أن  البحث  نتائج  وجدت  النموذج،  تجاه  العينات  رضا  تقييم  وأخيرا   النموذج،  التعليمي   كفاءة 
. كما كان رضا (المعلومات والبحث والمناقشة والشرح والتجربة والتطور) هي:يتكون من ست خطوات  

الطلاب عن النموذج التعليمي على مستوى عالٍ. لذلك، يمكن الاستنتاج أن النموذج التعليمي باستخدام  
وقد   .تقنية الواقع المعزز كان له كفاءة ومناسب للتطبيق على المقررات الدراسية ويزيد من الدافع للتعلم

سلسلة من التجارب التعاونية التي تم إجراؤها    Mesia, Sanz, & Gorga, (2016)وصف دراسة  
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المعزز الواقع  أنشطة  تتضمن  التي  التشعبية  للوسائط  التعليمية  المواد  البرمجة   باستخدام  مقرر  لتعليم 
الأولية، وتم تحليل النتائج التي تم الحصول عليها فيما يتعلق برضا الطلاب وإدراك المعرفة المكتسبة 
باستخدام هذه المادة والتجربة ذات الصلة، وتتمثل إحدى النتائج الرئيسية في أن أنشطة الواقع المعزز 

ال الموضوع  تعلم  لتفضيل  الطلاب  قبل  من  الاعتبار  في  أخذها  تم  مما المقترحة   ، وتحفيزهم  مطروح 
ن أ كدت  أ( التي  Romli et al.,2020ودراسة )  .إلى المفاهيم المجردة المعنية  ا  ممتع   ا  يضيف عنصر 

يساعد في تحسين تجربة المستخدم داخل المكتبة في الاتجاه الصحيح    ات نمط المثير القائم على علام 
المكتبة   داخل  بسهولة  والتوجيه  و أوالمعلومات  خارجها،  علامأو  إلى  المستند  للنمط  فاعلية    ات ثبت 

كدت أالتي     (Jung,  Chung,  & Leue, 2015، وكذلك دراسة )الصورة عن نمط بدون علامات 
و   على المستخدمين  رضا  على  تؤثر  النظام  وجودة  الشخصية  والخدمة  المحتوى  بتطبيقات  أأن  وصت 

الشخصية   الخدمة  المحتوى وجودة  بين جودة  العلاقات  لتعزيز  الشخصي  المعزز على الابتكار  الواقع 
المعزز الواقع  عن  والرضا  النظام  علامات   وجودة  على  القائم  المثير  -Paredes)ودراسة    .لنمط 

Velasco et al.,2022).    على ضرورة  أالتي المستخدم  كدت  الأداة على مشاعر  تأثير  من  دراسة 
وجه   الطلاب  تجربة  إجراء  وربما    اخلال  المستخدمة  التقنية  باختلاف  يختلف  الإنترنت،  وعبر  لوجه 

المشاعر الإيجابية بشكل   لديهم  يكون  المعزز والتصورات، فإن الطلاب قد  للواقع  المشترك  الاستخدام 
دوات الواقع المعزز تتمتع بالإثارة والتحفيز أكثر من  أن  أو   ا  ، خصوص ملحوظ أكثر من المشاعر السلبية

,  م الشعور بالملل أثناء الخبرة الخمول أو الهدوء ، وتتيح للطلاب الاستمتاع بالتجربة  مما ينخفض لديه 
التعلم وجها  لوجه أو عبر الإنترنت يؤثر على   التعلم من  وهذا يتطلب دراسة نموذج  العواطف ونتائج 

 .  خلال الواقع المعزز
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 : إجراءات البحث ثانيا  

 التصميم التعليمي لمواد وأدوات البحث وفقا  لنموذج التصميم التعليمي:أولا : 

ومنها   الظهور  التعليم في  من  جديدة  أشكال  تستمر  المعلومات،  لتكنولوجيا  السريع  التطور  مع 
البيئات وكنوع   أداة جديدة لإنتاج مثل هذه  المعزز  الواقع  التجسيد ويعد  القائمة على  التعليمية  البيئات 

للتدريس المعلمين بطرق جديدة  لتزويد  التقنية  الوسائل  على عديد من نماذج    وتم الإطلاع،  جديد من 
ومن الدراسات التي اعتمدت    ADDIEالتصميم التعليمي، والتي تبنت النموذج العام للتصميم التعليمي "

 ,Gusmida, & Islami, 2017; Salamah, & Rabiatul ,2020;Isnaeniعلى هذا النموذج )
Zalmansyah, & Harum, 2022ال تعليمية  بيئة  لإنتاج  تصميمها  في  اعتمد  التي  على  ;(  قائمة 

 وتم تبني وتطبيق النموذج العام للتصميم التعليمي في إجراءات البحث حيث التجسيد والواقع المعزز،  
النماذج    أنه في  المتضمنة  العمليات  جميع  يشمل  أنه  كما  التعليمي،  التصميم  نماذج  جميع  أساس 

ومناسب   الأخرى،  بالنماذج  مقارنة  كبير  حد  إلى  والشمولية  والوضوح  بالمرونة  يتميز  وكذلك  الأخرى، 
حيث أنه يدمج بين النظرية البنائية والمعرفية والسلوكية بطريقة منطقية،   .للتصميم التعليمي بشكل عام 

بناء المعرفة، فهو لم يجعله مجرد متلقي كما في السلوكية، وفي نفس   فإنه لا يهمل دور المتعلم في 
النشط   بالدور  الاحتفاظ  مع  الأهداف  هذه  وقياس  للأهداف  المسبق  التحديد  السلوكية  من  أخذ  الوقت 

تصميم، التطوير أو الإنتاج،  ويتضمن النموذج عدد خمس مراحل رئيسه تتمثل في: التحليل، الللمتعلم،  
 وفيما يلي توضيح هذه المراحل: التطبيق، التقويم، 

 وتشتمل هذه المرحلة على: : المرحلة الأولى: مرحلة التحليل

الزهراء الإعدادية  بمدرسة    الثانيطلاب المرحلة الإعدادية الصف    تحليل خصائص المتعلمين؛  -1
لديهأ  طالبات وال  بطنطا,  بنات  العينة  والبيئة    مفراد  والعقلي  الزمني  العمر  حيث  من  تكافؤ 
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فه متقاربة  اجميع    مالمحيطة  مناطق  الإنترنت  ،  من  عبر  التعلم  نحو  والدافعية  الرغبة  ولديهم 
 .اولديهم القدرة على التعلم منفرد   ةوتوظيف تطبيقات جديد 

الحاجات -2 وتقدير  المشكلة  على  حيث    :تحليل  الإشراف  خلال  من  البحث  مشكلة  تحديد  تم 
العملية   ضعف  التربية  وجود  في  تمثلت  طلاب وقد  ورضا  المكتبية  التربية  مهارات  فى  في 

 , وتنمية تلك المهارات.هذا الضعف، الأمر الذي يحتاج إلى ضرورة مواجهة المرحلة الإعدادية
المثيرات البصرية ببيئة الواقع   اختلاف نمط توجيهويتمثل في معرفة أثر    :تحديد الغرض العام -3

في تنمية مهارات التربية المكتبية ورضا طلاب المرحلة لمعالجة المعلومات    ني المعزز ومستوي
 . الإعدادية

التعليمية -4 المهمات  تعليمية مجسدة في    :تحليل  لبيئة  التعليمية  الحاجة  تحديد  ضوء  مقرر في 
المكتبية   الإالتربية  المرحلة  التعلم  في  نواتج  وقائمة  المنهج  محتوي  محتوى  وتحليل  عدادية، 

للصف   للمقرر  والمهارية  التعليمية    الثانيالمعرفية  المهمات  جميع  تحديد  تم  فقد  الإعدادي، 
والتي تم إعداد قائمة  التربية المكتبية  الرئيسة والفرعية في ضوء قائمة مهارات الخاصة بمقرر  

 ا لف  بها س
الطلاب  أن جميع  وقد تمثلت في التأكد من التالي:    :تحليل الموارد والقيود في البيئة التعليمية -5

العينة  أ لتحميل  لديهم  فراد  بالإنترنت  ومتصلة  للعمل  تابلت  لديه  وبعضهم  ذكية  هواتف  أجهزة 
ببيئة   الخاص  المعززالتطبيق  البصري )  الواقع  المثير  توجيه  الدخول  (  نمط  تدريبهم على  وتم 

 لكتروني(. الإ–إلى بيئة التعلم، وتم إتاحة المحتوي في شكله )الورقي 

 هذه المرحلة على الخطوات التالية:تضمنت : المرحلة الثانية: مرحلة التصميم

ــة .1 تــم تحديــد الأهــداف التعليميــة وصــياغتها بعبــارات ســلوكية محــددة  :صــيا ة الأهــداف التعليمي
لجانـــب المعرفـــي مـــن اقـــادرة علـــى وصـــف أداء الطـــلاب المتوقـــع بعـــد الانتهـــاء مـــن دراســـته لكـــل 

، وقــد روعــي فــي تحديــد الأهــداف التعليميــة مجموعــة المــرتبط بمهــارات التربيــة المكتبيــة والمهــارى 
 من المعايير هي:
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 .و المهارى أصياغة العبارات بطريقة واضحة ومحددة وتصف الأداء سواء المعرفي  −
ــون  − ــرر التربيـــة  العبـــارات  أن تكـ ــق محتـــوي مقـ ــا وقياســـها وتحقـ ــة ويســـهل ملاحظتهـ واقعيـ

 .المكتبية
 .أن يقيس كل هدف ناتجا  تعليميا  واحدا  وليس مجموعة من النواتج التعليمية −
 .العمل على تنظيم الأهداف في تسلسل هرمي من البسيط إلى المركب  −

وبنـــاء علـــى الاطـــار والمعـــايير المحـــددة لـــذلك تـــم إعـــداد قائمـــة بالأهـــداف العامـــة والإجرائيـــة فـــي 
صـــورتها الأوليـــة وقـــد تـــم عرضـــها علـــى الســـادة المُحكمـــين المتخصصـــين فـــي تكنولوجيـــا التعلـــيم 
والمكتبــات، ومــن ثــم الاتفــاق علــى مجموعــة مــن التعــديلات الهامــة والتــي منهــا: دمــج الأهــداف 
العامــة وتعــديل صــياغة بعــض الأهــداف الإجرائيــة، وكــذلك حــذف بعــض الكلمــات فــي صــياغة 

مــن الســادة المحكمــين  %85والتــي اتفــق عليهــا تــم إجــراء التعــديلات المطلوبــة بعــض الأهــداف، و 
تم الوصول إلى قائمة الأهداف العامة والإجرائية في الصورة النهائية، وقد تضمنت القائمة  حيث 

 ام عدة أهداف إجرائية أكثر تحديـد  ، وتحت كل هدف عاى هداف عامة تمثل محاور المحتو أ (  6)
تحديــدها حيـــث تتناســب مـــع الفعــل، وتمثـــل النتاجــات التعليميـــة المرتبطــة بكـــل الأهــداف الســـابق 

تمثـل الأداء المعرفـي، وقـد تمثلـت نـواتج الـتعلم المهاريـة تمثلـت  اإجرائيـ   ا( هـدف  62وصل عددها )
 (2)ملحق  ( مهارة فرعية.50( مهارات رئيسة ويتفرع منها )5في )

فــي ضــوء إعــداد الأهــداف العامــة والإجرائيــة لبيئــة  :تحديــد وتنظــيم المحتــوي التعليمــي للتطبيــق .2
" التربيــة المكتبيــة، ومــن خــلال تحليــل محتــوى مقــرر "بــنمط توجيــه المثيــر البصــري  الواقــع المعــزز

والتـي تغطـي الأهـداف  الواقـع المعـززتم تحديد المحتـوى التعليمـي لبيئـة    الإعدادي  الثانيصف  لل
خـذ فـي الاعتبـار التسلسـل أُ ، وقـد ( موضوعات رئيسـية6)  وتم تنظيمها فيوتعمل على تحقيقها،  

  :المنطقي للموضوعات، وهي كالتالي
 الموضوع الأول: الفهرسة والفهارس في المكتبة.  −
والاستدلال الموضوع الثاني: تصنيف ديوي العشري وكيفية تكوين رقم طلب الكتاب   −

 على الكتب. 
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 الموضوع الثالث: استخدام بطاقة الفهرس. −
 الموضوع الرابع: المراجع وأنواع المكتبات  −
 الموضوع الخامس: أرشيف المعلومات والبحث في الانترنت ومفهوم المعلومات. −
 الموضوع السادس: بنك المعرفة المصري كمورد رقمي.  −

من العام إلى الخاص  اهرمي   االمحتوى التعليمي تنظيم  م تنظيم ت: تصميم أسلوب تتابع المحتوى  .3
سـهولة الاسـتخدام، والذى يتـيح  "الواقع المعزز "بيئةتوجيه المثير البصري  نمط  وبما يتناسب مع  

والتــي لا تقتصـــر فقـــط علـــى تقلـــيص موقـــع الويــب لـــيلائم الأجهـــزة المختلفـــة، بينمـــا يتعلـــق الأمـــر 
والطريقة التي تشعر بهـا بقـدر مـا , يستخدم بها الطلاب أجهزتهمبإيلاء اهتمام شديد للطرق التي  

ا إبهـامهم  -يتعلق بالطريقة التي يسـتخدم الأشـخاص أصـابعهم  للتفاعـل  -أو بشـكل أكثـر تحديـد 
هذا يعني أن تصميم  .ولوحة المفاتيح فأرةمع الشاشة، بدلا  من وكلاء سطح المكتب التقليديين لل

ــاتف تتـــابع  ــب، و الهـ ــطح المكتـ ــن سـ ــر مـ ــر بكثيـ ــة أكثـ ــة ملموسـ ــو تجربـ ــوي هـ ــم بالتتـــابع المحتـ يتسـ
 المنطقي وهذه الطريقة هي الأفضل والأكثر استخداما .

على تطبيقـات الواقـع المعـزز غنيـة  ةالقائم ةالبصري ات المثير عد ت :اختيار وتحديد مصادر التعلم .4
بمصادر التعلم التي تتكامل فيما بينهـا لتقـديم المحتـوى التعليمـي للبرنـامج، لـذا اعتمـد علـى تقـديم 

ــا ــة منهـ ــادر متنوعـ ــكال مصـ ــي أشـ ــوي فـ ــديو  :المحتـ ــاطع الفيـ ــور، ومقـ ــة، والصـ ــوص المكتوبـ النصـ
 كوسائط متعددة.

علـى تحديـد الاسـتراتيجيات التربويـة المختلفـة اعتمـد البحـث   :تصميم استراتيجيات التعليم والتعلم .5
ــع  ــط مـ ــري نمـ ــر البصـ ــه المثيـ ــزز توجيـ ــة الواقـــع المعـ ــث  ببيئـ ــبحيـ ــتويات معالجـ ــب مـــع مسـ  ةيتناسـ

ــن  ــواد، ومـــ ــاء المـــ ــأداة لإنشـــ ــذلك كـــ ــات وكـــ ــدر للمعلومـــ ــل الدراســـــي كمصـــ ــي الفصـــ ــات فـــ المعلومـــ
فــراد العينــة أحيــث تعتمــد هــذه الاســتراتيجية علــى اكتشــاف الطــلاب  :الاكتشــاف: الاســتراتيجيات 

تــاح أن يــزود الطــلاب أالــذى  الموجــه:و  .)المثيــرات البصــرية( الواقــع المعــززلجميــع أرجــاء بيئــة 
بــبعض مــواد الــتعلم الرقميــة أو مصــادر الــتعلم مــن مواقــع الويــب لتوســيع نطــاق تعلمهــم بالإضــافة 

أوراق التعلم لجعل الطلاب الفرديين يجيبون على سلسلة من الأسئلة المدرجـة فـي ورقـة   إلى ذلك
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الـــتعلم والمقدمـــة علـــى أجهـــزة بيئـــة الـــتعلم المجســـد الخاصـــة بهـــم.، ويمكـــن للطـــلاب تنزيـــل المـــواد 
التعليميــة والاســتجابة بســهولة بــآرائهم أو تقييمــاتهم لتحقيــق أهــدافهم التعليميــة، وتوضــيح معــرفتهم 

 بمحتوى التعلم من كل من الكتاب الدراسي ومحتوى المعلومات في شكلة الالكتروني.
 بـنمط توجيـه المثيـر البصـري  اشـتملت بيئـة الـتعلم المجسـد  :تصميم أساليب التفـاعلات التعليميـة .6

الطـلاب الكتيـب مع البيئة وتـم باسـتخدام المتمثلة في تطبيق الواقع المعزز على أساليب التفاعل 
ومستوي المعالجة علامات وبدون  ات علامالقائمة على الالكائنات  )بتصفح محتوياته عن طريق  

تنقـل الطالـب بـين أنمـاط  مـن خـلال وتفاعل الطلاب مـع محتـوى بيئـة الـتعلم  ،(السطحي والعميق
لتحقيــق  (والعميــقومســتوي المعالجــة الســطحي علامــات وبــدون القائمــة علــى علامــات الكائنــات )

 المعرفة والمهارية، ومن ثم إنجاز مهام التعلم.  الجوانب 
تــم تصــميم اختبـــار تحصــيلي معرفــي لقيـــاس الجانــب المعرفــي المـــرتبط  :تصــميم أدوات التقـــويم .7

مهـاري وأداء الطالـب تصـميم بطاقـة ملاحظـة لقيـاس الجانـب الوكـذلك  التربيـة المكتبيـة،    هارات بم
لتلـك المهـارات لـدى الطـلاب، وسـوف يـتم العـرض لـلأدوات بالتفصـيل فـي الجـزء الخـاص   الفعلي

 .بإعداد أدوات البحث 
للبيئة .8 سيناريو  تم  :التعليمية  إعداد  السيناريو    وقد  البطاقات  إعداد  من  مجموعة  شكل  على 

المعالجة للمعلومات    ى ، ومستو ات البصريةلتنصيف شاشات بيئة التعلم المجسد وفق نمط المثير 
وهي تمثل القائمة الرئيسة والمحتوى الفرعي لكل شاشة، وقد اشتملت كل بطاقة على مجموعة  
من العناصر مثل عنوان الموضوع وأهدافه والتخطيط والمواد، ويرتبط المثير بمعلومات رقمية 

وبعد الانتهاء من إعداد السيناريو الخاص ببيئة التعلم  في شكل نصوص مكتوبة وصور وفيديو، 
حيته، وذلك بعرضه  المجسد وفق نمط المثير ومستوي معالجة المعلومات تم التحقق من صلا

نتائج على السادة الم حكمين المتخصصين في المجال لإبداء الرأي والملاحظات، وقد أسفرت 
 التحكيم عن صلاحية السيناريو للتنفيذ.
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المـرحلتين السـابقتين تـم الإنتـاج الفعلـي لبيئـة الواقـع في ضوء    :: مرحلة التطوير/ الإنتاجلثةالمرحلة الثا
 المعزز وقد مرت عملية الإنتاج بما يلي:

تم تحديد نمط المثير البصـري فـي  حيث  :إنتاج الوسائط المتعددة الخاصة ببيئة الواقع المعزز .1
والصـور بيئة الواقع المعـزز قـائم علـى العلامـات وبـدون علامـات، والتـي تمثلـت فـي النصـوص ب

لمســـتويات معالجــــة المعلومــــات الســــطحي  ولقطـــات الفيــــديو التعليميــــة الخاصـــة بــــالمحتوى وفقــــا  
التربيـة المكتبيـة التـي سـيتم  مهـارات توافـق مـع يإنتاج هذه الوسائط التعليمية بمـا   تموالعميق، لذا  

 تقديمها ببيئة الواقع المعزز.
ات مــاط المثيــر أنتضــمن تالــتعلم المجســدة  بيئــةتـم تصــميم  :الإنتــاج الفعلــي لبيئــة الواقــع المعــزز .2

ضــمن مســتويات معالجــة تالواقــع المعــزز قــائم علــى العلامــات وبــدون علامــات وت ببيئــة البصــرية
المعلومــــات الســــطحي والعميــــق بتلقــــي إرشــــادات صــــورة الفيــــديو المســــتندة إلــــى الواقــــع المعــــزز، 
والتعليقـــات التوضـــيحية النصـــية وغيرهـــا مـــن التعليقـــات التوضـــيحية، وتضـــمنت البيئـــة الدردشـــة، 

 الجوانـب المعرفيـة والمهاريـةعمـال والمناقشـات لتحقيـق نشـطة وتسـليم الأوالتعليمات، والمهـام والأ
 .الهواتف الذكيةتطبيق يعمل بأنظمة  إلىوتم نشر البيئة بعد ربطها بموقع يتيح تحويل 
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 (1)شكل 
 واجهه بيئة الواقع المعزز قائم على العلامات وبدون علامات وتضمن مستويات معالجة المعلومات السطحي والعميق 

 

ربط   المعززوتم  الواقع  إنشاء  ROAR AR (http://www.theroar.io) منصةباستخدام    بيئة 
تجارب  وأي     AR ومشاركة  العمل  وبطاقات  ملصقات  بواسطة  تشغيلها  مرئية، يتم  صور  علامة 

والنماذج  والصوت  والنصوص  الفيديو  ومقاطع  الصور  المعزز  الواقع  البصري  المثير  توجيه  وتتضمن 
عبر والمشاركة  والعرض  والرسومات،  الأبعاد   .WebAR و Facebook3D و   ARCore ثلاثية 

إ البسيط  والإفلات  السحب  محرر  أمر يجعل  المعزز  الواقع  ومشاركة  ولا    ا  نشاء  شخص،  لأي  سهلا  
 نتاج نمطين في البحث الحالي هما: إ يتطلب مهارات البرمجة أو التقنية وقد تم 

العلامات: .أ على  القائم  المعزز  إلى أ  RORAتطبيق    الواقع  المستندة  المعزز  الواقع  إنشاء  تاح 
القدرة على   .iOS و Android علامات لتطبيقات الواقع المعزز لنظامي التشغيل  بدون علامات و 

على التقاط / التقاط المشاهد باستخدام   إضافة محتوى ثلاثي الأبعاد على الأسطح الأفقية، والقدرة
من    .ستضافة السحابيةالهاتف المحمول والكاميرات اللوحية، القدرة على التعرف على الوجه والإ
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المتحركة   والرسوم  والفيديو  الصوت  ذلك  في  بما  افتراضية  بأشياء  الحقيقي  العالم  تراكب  خلال 
 والنماذج وربط المنتجات بمستويات معالجة المعلومات السطحي والعميق.

المعزز   .ب  علامات:الواقع  تطبيق    بدون  للعلامة    RORAباستخدام  معزز  واقعي  تطبيق  هو 
بدلا  من علامات المربعة المطبوعة وعرض نموذج ثلاثي الأبعاد  باستخدام البيئة الفعلية كمدخل  

في تطبيق أو موقع   AR وهو يمكنك تشغيل التجربة عن طريق تحديد ميزة  markerlessar_ب 
ويب أو النقر فوق ارتباط. على الرغم من شيوع الواقع المعزز غير المحدد في التطبيقات حيث 

 Autres Quoi de neuf إصدارات   12-1.25.1الإصدار  - ROAR تطبيق الواقع المعزز
بدون علامة    AR يتيح إضافة وضع ملء الشاشة للفيديو، وإضافة القدرة على فتح تجربة   .1

ا إلى  عن طريق رمز الاستجابة السريعة من الموقع، وإضافة تجارب دعم بدون علامات استناد 
ARCore  المعلومات السطحي والعميق.، والنماذج وربط المنتجات بمستويات معالجة 

 

 بدون علاماتالواقع المعزز  الواقع المعزز القائم على العلامات

  

 (  2شكل )

 الواقع المعزز بيئةل نماط توجيه المثيرات البصرية وفقا  أتطبيق 

من أن جميع الكائنات التي    التأكد حيث    :للتطبيق  ابيئة والتأكد من صلاحيتها تمهيد  تجهيز ال .3
ب ربطها  المعزز    بيئةتم  علامات )الواقع  وبدون  العلامات  على  معالجة    (قائم  مستويات  ووفق 
التي تم إنتاجها وربطها بعضها البعض وتم محتوياتها بالترتيب  (  السطحي والعميق)المعلومات  

 .تتوافق مع أنظمة التشغيل الخاصة بالهاتف الذكي وإنهاالمطلوب والتأكد من صلاحيتها 
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بنمط   الواقع المعززمدى صلاحية بيئة    تم تحديد هذه المرحلة    في  المرحلة الرابعة: التطبيق/ التنفيذ:
للتطبيق والملاحظات التي يجب مراعاتها وتعديلها من أجل الحكم على موافقة    البصري توجيه المثير  

 البيئة وصلاحية التطبيق، ولقد مرت بالخطوات التالية:
التعلم   .1 بيئة  حول  المتخصصين  رأي  بنمط    :المصممةاستطلاع  التعلم  بيئة  إنتاج  توجيه  بعد 

باستخدام   علامات(  بدون  علامات/  على  )قائم  البصري  ووفقا  بيئة  المثير  المعزز    الواقع 
لمستويات معالجة المعلومات )السطحي / العميق(، تم عرضها على مجموعة على المحكمين  
لقائمة   وفقا  وملاءمته  المحتوى  كفاية  مدى  حول  الرأي  لإبداء  التعليم  تكنولوجيا  مجال  في 
المعايير، ومدى صلاحية البيئة للتطبيق، ومن ثم تم إجازة البيئة وإقرار صلاحيتها للاستخدام 

 والتطبيق بعد إجراء التعديلات اللازمة. 
( 25: تم تطبيق البيئة على عينة استطلاعية غير عينة البحث عددها )الاستطلاعيالتطبيق   .2

والاخطاء   الأعطال  من  البيئة  خلو  من  للتأكد  الأساسية  التطبيق  مدرسة  غير  بمدرسة  طالبة 
 الفنية والتقنية والعمل على إصلاحها قبل البدء في تنفيذ التجربة الأساسية للبحث.

ن تم عرض البيئة على العينة الاستطلاعية ظهرت بعض أبعد    البيئة في صورتها النهائية: .3
مصمم   الفني  مع  وعملت  التطبيق  اثناء  الكاميرا  وتوقف  الكائنات  بعض  ربط  في  المشكلات 

 التطبيق على حلها، وذلك تمهيدا  لتطبيق التجربة الأساسية للبحث. 
التقــــويم: الخامسـة:  تقييم  تضمنت وقد    المرحلة  التعلم    المرحلة  وفق    لمهارات جوانب  المكتبية    ا التربية 

المعرفية والمهارية عقب انتهاء دراسة    الجوانب تم تقييم    ببيئة الواقع المعزز حيث لنمط المثير البصري  
ل نمطمحتوى  لالطلاب  في  المتمثلة  المعزز  الواقع  بيئة  خلال  )قائ  من  البصري  المثير  على  توجيه  م 

بدون علامات( ووفق   المعلومات    اعلامات/  العميق(، وذلك من خلال    السطحي)لمستويات معالجة   /
الملاحظة   وبطاقة  المعرفية،  للجوانب  تحصيلي  التربية  اختبار  بمهارات  المرتبطة  المهارية  للجوانب 

 والتي يتم عرضها في تصميم أدوات البحث:المكتبية 
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 ثانيا : إعداد أدوات البحث وضبطها 

 الاختبار التحصيلي أولا : 

الاختبار • من  الهدف  قياس    :تحديد  إلى  المصمم  التحصيلي  الاختبار  هدف  لجانب احيث 
لمقر  الصف    رالمعرفي  لطلاب  المكتبية  هذا    الثاني التربية  على  الاعتماد  تم  وقد  الإعدادي، 

 .الاختبار في حساب معدلات الكسب في التحصيل وكذلك حساب كفاءة التعلم
هداف  أ مفردة تمثل    62صياغة أسئلة الاختبار والبالغ عددها  وقد تم    :صيا ة مفردات الاختبار •

التعلم الموضوعة للجانب المعرفي وتم صياغتها بنمطي أسئلة الصواب والخطأ وأسئلة الاختيار  
متعدد  )تذكر    .من  المعرفية  للأهداف  بلوم  تصنيف  وتمثل  -تطبيق  -فهم –وحسب  تحليل( 

 الموضوعات التالية: 

 ( 3جدول )

 ونسب الأهداف للاختبار التحصيلي موضوعات 

 النسبة المئوية  هداف عدد الأ الموضوع 
 % 15 9 .الفهرسة والفهارس في المكتبة الموضوع الأول:
 الكتاب طلب رقم تكوين وكيفية العشري  ديوي  تصنيف الموضوع الثاني:

 .الكتب على والاستدلال
10 

16 % 
 % 18 11 استخدام بطاقة الفهرس. الموضوع الثالث:
 % 16 10 . المكتبات وأنواع المراجع الموضوع الرابع:

البحث في الانترنت ومفهوم أرشيف المعلومات و  الموضوع الخامس:
 .المعلومات

12 
19 % 

 % 16 10 المعرفة المصري كمورد رقمي. بنك الموضوع السادس:
 %100 62 الإجمالي 
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الاختبار • لأسئلة  التصحيح  درجات  تم    :تقدير  من  حيث  سؤال  لكل  الصحيحة  الإجابة  تقدير 
تكون   وبالتالي  الخاطئة،  الإجابة  حالة  في  وصفر  الصحية،  للإجابة  واحدة  بدرجة  الأسئلة 

 .درجة 62إجمالي درجات الاختبار بشكل كلي 
الاختبار • مجال تم    :صدق  في  المتخصصين  المحكمين  من  مجموعة  على  الاختبار  عرض 

ئهم ار آتكنولوجيا التعليم والمكتبات والاستعانة بمعلمة أولى وموجه في نفس التخصص وابداء  
والتعديل   المحتوى  أبالحذف  بأهداف  مرتبطة  الأسئلة  أن  الخبراء  السادة  وأجمع  الإضافة،  و 

 .وتم إجراء التعديلات المطلوبة على بعض مفردات الاختبارلمقرر التربية المكتبية 
الاستطلاعي • تطبيق:  التطبيق  استطلاعية    تم  كتجربة  الطلاب  من  مجموعة  على  الاختبار 

 طالبة من غير عينة البحث الأساسية، وذلك لحساب   25للبحث وبلغ عدد أفراد هذه المجموعة 
 :كل من

تم تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية بالإجابة عنه بشكل مفتوح بدون    :زمن الاختبار −
التجربة  طلاب  أزمنة  متوسطات  حساب  بعد  المناسب  الزمن  تحديد  تم  وقد  لهم،  وقت  تحديد 

 .دقيقة للإجابة على الاختبار 42=   25/ 1050الاستطلاعية وقد 
السهولة والصعوبة للاختبار − بين  حساب معامل  الاختبار  معاملات سهولة  قيم  تراوحت  وقد   :

 ( وهي قيم مطمئنة. 0.70: 0.37( ومعاملات الصعوبة بين ) 0.70: 0.20)
والثبات − الداخلي  الاتساق  التأكد   :صدق  تم  ارتباط    حيث  معامل  بحساب  وذلك  صدق  من 

.  0.01وهي قيمة داله عند مستوي    0.894بيرسون بين الدرجة الكلية وقد كانت عند مستوى  
ألفا كرونباخ، وقد كانت قيمته ) ( 0.833وقد تم قياس ثبات الاختبار بحساب العينة معامل 

مستوي   عند  احصائيا  دالة  قيمة  أيضا  للاستخدام    0.01وهي  الاختبار  صلاحية  يعني  مما 
 (3)ملحق  وتطبيقه على العينة الأساسية.

 بطاقة الملاحظة ثانيا : 

تهدف إلى قياس الأداءات السلوكية للطلاب في مهارات التربية    الهدف من بطاقة الملاحظة: •
 .عداديةالمكتبية لطلاب المرحلة الإ

البطاقة: • أبعاد  الإ  تحديد  محتو تم  على  والتعليم    ة وزار   ى طلاع  الجانب  يحدد    والذيالتربية 
لتحد والإ  المهاري  المصادر  ببعض  منهستعانة  والاستفادة  البطاقة  أبعاد  بطاقة  إ في    يد  عداد 
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خمس   البطاقة  هذه  وتضمنت  ومهارات  الملاحظة.  فرعية  (50)رئيسية  اشتملت    ,مهارة  وقد 
المهارات الرئيسية والفرعية على عدد من الأداءات السلوكية التي تصف ما أن ينفذها الطالب  

المهارات تلك  مثلت درجة تنفيذ الأداء السلوكي، وت تسلسليا ، وبالدقة المحددة، حتى يحصل على
 في الأبعاد التالية: 

المعلومات  .1 أرشيف  واستخدام  التصنيف  مهارة  الاول:  المهارة   ،البعد  هذه  وتتضمن 
 .( أداءات سلوكية يمكن ملاحظتها13)
( أداءات  10، وتتضمن هذه المهارة )البعد الثاني: مهارات استخدام بطاقة الفهرسة .2

 .سلوكية يمكن ملاحظتها
المطبوعة .3 وغير  المطبوعة  الأوعية  استخدام  مهارة  الثالث:  هذه    ، البعد  وتتضمن 

 .( أداءات سلوكية يمكن ملاحظتها8المهارة )
وتتضمن ،  البعد الرابع: مهارات الحصول على المعلومات من المصادر الالكترونية .4

 .( أداءات سلوكية يمكن ملاحظتها9هذه المهارة )
المعرفة .5 بنك  استخدام  مهارة  الخامس:  )البعد  المهارة  هذه  وتتضمن  أداءات 10،   )

 .سلوكية يمكن ملاحظتها
وقد تم تصميم بطاقة الملاحظة ليتم قياس الأداء السلوكي المتوقع من    نظام تقدير الدرجات:  •

الدرجة ثلاثي  متدرج  مقياس  وفق  وتعط المهارة    أداء  وهي  ,الطالب  مرتفعة  للطالب   ىبدرجة 
و (درجتان) وتعط أ،  متوسطة  بدرجة  واحدة)له    ىداء  و (درجة  المهارة،  يؤد  الدرجة   لم  وتكون 
( مهارة فرعية لتصبح الدرجة العظمى لبطاقة  50، وقد شملت بطاقة الملاحظة على )(صفر)

درجة تعبر   )صفر(  درجة، لتمثل الأداء الجيد للمهارات، والدرجة الصغرى   (100)الملاحظة  
 عدم تفيذ المهارات. عن  

بطاقة الملاحظة على مجموعة من المحكمين في    تم عرض   صدق بطاقة الملاحظة وثباتها: •
في   الدقة  ومدى  الحالي،  البحث  لأهداف  مناسبتها  لتحديد  والمكتبات  التعليم  تكنولوجيا  مجال 
آراء  ضوء  في  اللازمة  التعديلات  أجراء  تم  وقد  بها،  الممثلة  للمهارات  وشموليتها  صياغتها 
المحكمين. وبتطبيقها على عينة الدراسة الاستطلاعية من الطلاب، وحساب الصدق الداخلي 

؛ لحساب نسبة الاتفاق والاختلاف  Cooper لبطاقة الملاحظة تم حساب الثبات بمعادلة كوبر
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أداء ثلاث طلاب عند  بين الملاحظين على  قيم نسب الاتفاق  بين الملاحظين، وقد تراوحت 
صورتها  92%) في  الملاحظة  بطاقة  وأصبحت  عالي،  الملاحظ  بطاقة  ثبات  على  يدل  مما   )

 ( 4ملحق ) .النهائية صالحة للتطبيق

 مقياس رضا الطلاب ثالثا : 
تمثل الهدف من المقياس في تحديد مستوى رضا طلاب الصف   :تحديد الهدف من المقياس •

 .المكتبة  مقرر التربيةخلال بيئة ببيئة الواقع المعزز في  الثاني الاعدادي عن تعلمهم 
الدراسات السابقة ومنها  و   طلاع على الأطر النظرية،تم الإ  :وبنودهصيا ة محاور المقياس   •

(Fieger, P. 2012; Abu-Dalbouh, 2013)   المقياس التي ,  ومجموعة  والعوامل 
أوردتها في رضا الطلاب عن التكنولوجيات المستخدمة في تعلمهم، وتم صياغة مجموعة من  

عن   الرضا  مستوى  على  للدلالة  خلال  التعلمالمؤشرات  تضمن   من  وقد  المعزز  الواقع  بيئة 
 هي:   أربعة محاورالمقياس 

المعزز .1 الواقع  لبيئة  الاستخدام  تضمن   :سهولة  البنود   وقد  من  عددا   المحور  هذه 
 ( بنود. 5المستخدمة في قياسه، وقد بلغ عددها )

وقد تضمن هذه المحور عددا    :الراحة التكنولوجية لأداء الطلاب في بيئة الواقع المعزز .2
 ( بنود. 6من البنود المستخدمة في قياسه، وقد بلغ عددها )

المعزز .3 الواقع  بيئة  المحتوي  البنود   :تصميم  من  عددا   المحور  هذه  تضمن  وقد 
 ( بنود. 8المستخدمة في قياسه، وقد بلغ عددها )

من البنود المستخدمة   اوقد تضمن هذه المحور عدد    :جودة التدريس بيئة الواقع المعزز .4
 ( بنود. 7في قياسه، وقد بلغ عددها )

 اضمن كل محور من هذه المحاور عدد  وبذلك يكون عدد محاور المقياس التي تم تحديدها أربعة، وت
 ( بند.26بلغ عددها ) د من البنود المستخدمة في قياس المحور، وق

للهدف منه وفى قياس ما وضع   تضمنت تعليمات المقياس الإشارة   :وضع تعليمات المقياس •
في  أمن   المقياس  بنود  على  الاستجابة  وضع  لكيفية  للطلاب  توضيحي  مثال  وعرض  جلة 

 الأرقام التي تعبر عن استجابة الطالب.صورته الإلكترونية مع توضيح دلالة 
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وقد تم استخدام نظام تدريج ليكرت الخماسي، حيث    :تحديد نظام تقدير الاستجابات للمقياس •
( درجات، أما موافق بدرجة متوسطة فتُعطى  3أن موافق تماما  تعبر عن الرضا التام وتُعطى ) 

، وتعبر عن عدم الرضا التام وجميع العبارات التي  ( درجة۱( درجات، وغير موافق تعطى )2)
 تم صياغتها بين إيجابية وسلبية. 

المقياس مجموعة من الإجراءات قد تمت على النحو   : تضمنت إجراءات ضبطضبط المقياس •
 تي: الآ

عرض المقياس على مجموعة  وفيها قد تم  :التحقق من الصدق الظاهري للمقياس −
ارتباط   ىبهدف التحقق من الصياغة علميا  ولغويا ، ومد  من المحكمين المتخصصين 

بنود المقياس بالمحور الذي تنتمي إليه، وقد أشار المحكمين إلى كفاية وارتباط بنود 
نها مناسبة للفئة العمرية، وإعادة صياغة لغوية أالمقياس بالمحاور التي تنتمي إليها و 

 وضوحا . بعض بنود المقياس لتصبح أكثر
طالبة مثلت العينة (  ۲5تم تطبيق المقياس إلكترونيا  على )  :حساب ثبات المقياس −

معادلة   باستخدام  المقياس  ثبات  معامل  حساب  وتم  للبحث،  لفا أالاستطلاعية 
الثبات   معامل  قيمة  بلغت  وقد  المقياس  0.857كرونباخ،  لثبات  مقبولة  قيمة  وهي 

 بالتالي تطبيقه على عينة البحث.و 
 

ل • المعززالوصول  الواقع  بيئة  في  الطلاب  الرضا  لمقياس  النهائية  أربعة   :لصورة  تضمنت 
يُقاس من خلال مجموعة بنود عددها   ( درجة  78بند وأكبر درجة هي )  26أبعاد، وكل بعد 

( درجة وتعبر عن عدم الرضا التام باستخدام بيئة  26قل درجة هي )أتعبر عن الرضا التام، و 
 (5)ملحق  الواقع المعزز.

 مقياس مستويات معالجة المعلومات  رابعا : 
وزملائه   بيجز  إعداد  من  المعلومات  معالجة  مستويات   ,Biggs, Kember, & Leung)مقياس 

( عبارات الأسلوب 10( عبارة بمعدل )20من )  المقياستكون  ( و 2015انة خزام )، ترجمة جم(2001
في ضوء مقياس ليكرت الخماسي كانت  و ( عبارات الأسلوب التعلم السطحي،  10)وعدد  التعلم العميق،  

،  5( وتعطى الإجابات الدرجات:  مطلق ا  -  انادر    –ا  أحيان    -اغالب    –ا  بدأ من تنطبق ) دائم  ت الاستجابة  
على الترتيب لتدل الدرجة المرتفعة على ارتفاع الأسلوب أو البعد لدى المتعلم، وبالتالي    1،  2،  3،  4
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(، وأدنى 50تكون أعلى درجة يتم الحصول عليها في الأسلوب الواحد )السطحي، العميق( هي الدرجة )
 ( 6)ملحق  (.5(، وأدنی درجة هي )25رعي هي )( بينما تكون أعلى درجة في البعد الف10درجة هي )

 جراء التجربة الاستطلاعيةإثالثا : 

  م الإعدادي، وبلغ عدده   الثانيتم إجراء التجربة الاستطلاعية على مجموعة من طلاب الصف  
التجريبية    25 المعالجة  ومواد  القياس،  أدوات  عليهم  طبقت  وقد  عشوائية،  بطريقة  اختيارهم  تم  طالبة 

التكنولوجية،  وذلك للتحقق من صدق وثبات أدوات البحث وتطبيق البيئة والتعرف على الأخطاء الفنية و 
 ونسبة الاتفاق لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري.  وحساب زمن الاختبار

 إجراء تجربة البحثرابعا : 

 :اختيار عينة البحث من مجتمع الدراسة

تم اختيار عينة البحث بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة، وقد تم اختيار العينة من طلاب الصف 
بلغ إجمال  بطنطاعدادية  الإ  الزهراءبمدرسة  الإعدادي    الثاني البحث )  يوقد  ( طالبة تم  80عدد عينة 

 : ةبييتوزيعهم حسب تطبيق مقياس مستويات معالجة المعلومات الى أربع مجموعات تجر 

الأولى • التجريبية  البصرية    :المجموعة  المثيرات  نمط توجيه  على  )تدرس  القائمة  الكائنات 
 طالبة.  17معالجة المعلومات )سطحي( وعددها  ى ومستو  (علامات 

الثانية • التجريبية  البصرية    :المجموعة  المثيرات  توجيه  نمط  بدون  )تدرس  الكائنات 
 طالبة.  21معالجة المعلومات )سطحي( وعددها  ى ومستو  (علامات 

الثالثة  • التجريبية  البصرية    :المجموعة  المثيرات  توجيه  نمط  على  )تدرس  القائمة  الكائنات 
 طالبة. 23ومستوي معالجة المعلومات )عميق( وعددها   (علامات 

الرابعة • التجريبية  البصرية    :المجموعة  المثيرات  توجيه  نمط  بدون  )تدرس  الكائنات 
 طالبة. 19معالجة المعلومات )عميق( وعددها   ى ومستو  (علامات 

 :إجراء المعالجات التجريبية حسب التصميم التجريبي للبحث
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بشكل قبلي للتأكد من   (بطاقة الملاحظةو الاختبار التحصيلي،  أدوات البحث )إجراء تطبيق  تم   .1
الت نتائج  يوضح  والجدول  المجموعات  وفق  تجانس  العينة  لدرجات  الإحصائي  للمجموعات   احليل 

 وبطاقة الملاحظة. التحصيليلاختبار لالأربعة على التطبيق القبلي  

 ( 4) جدول

 . للجانب المعرفي والمهاري نتائج التحليل الإحصائي لدرجات افراد العينة وفقا للمجموعات الأربعة على التطبيق 

 الأداة  

 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

متوسط 

 المربعات 

ف   قيمة 

 المحسوبة 

مستوى 

 الدلالة 

الدلالة  

عند  

 مستوى

(0.05) 

الاختبار  

 التحصيلي 
بين  

 المجموعات 
 غير دالة  0.468 0.532 0.200 1 0.200

داخل  

 المجموعات 
29.350 78 0.376      

        79 29.550 التباين الكلي 

بطاقة 

 الملاحظة 

بين  

 المجموعات 
 غير دالة  0.623 0.244 0.200 1 0.200

داخل  

 المجموعات 
64.000 78 .821      

        79 64.200 التباين الكلي 

( الجدول  نتائج  الطلاب  4باستقراء  درجات  متوسطات  بين  إحصائي ا  دالة  فروق  وجود  عدم  فراد أ( 
وبطاقة  المعرفي  التحصيلي  للاختبار  الكلية  للدرجة  بالنسبة  البحث  في  الأربع  التجريبية  المجموعات 

المعرفي والمهارى   للجانب ن تكافؤ مجموعات البحث بدلالة الأداء  أالملاحظة القبلي، وهذا يدل على  
تنفيذ التجربة الأساسية للبحث و  ن أي تغير في الأداء سوف يرجع للمعالجة التجريبية  أقبل البدء في 

 المستخدمة للبحث.

وذلك من خلال اتباع الخطوات    :ربعةتطبيق المعالجات التجريبية بالتزامن بين المجموعات الأ  .2
 التالية: 
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عمل  • عليه    تم  والتدريب  الأجهزة  على  للطلاب  التطبيق  وتحميل  بالمدرسة  المكتبة  بقاعة  لقاء 
 .وكذلك المعلمة المشرفة عليهم لتوضيح طبيعة التجربة وطبيعتها

ال • الدراسي  الفصل  من  بداية  بالتزامن  التجريبية  المعالجات  تطبيق  الدراسي  تم  العام  من  ثاني 
بشكل مباشر من خلال    4/2022/ 14م وحتى  2022/ 24/2 في الفترة من  م2022/  2021

 ، ومن خلال التطبيق المستخدم. "لوجه انمط التعلم المدمج المباشر "وجه  

وقد   :ورصد درجاتهم  بعديا  ومقياس رضا الطلاب  وبطاقة الملاحظة   التحصيلي   تطبيق الاختبار •
من الانتهاء  داخل   تم  الملاحظة  بطاقة  وكذلك  التحصيلي،  للاختبار  البعدي  التطبيق  إجراء 

الأساليب  على  بالاعتماد  وذلك  النتائج،  ومناقشة  لتحليل  درجاتهم  رصد  تم  وقد  المدرسة، 
)أالإحصائية   الاتجاه،  ثنائي  التباين  تحليل  لوجود  Two way ANOVAسلوب  وذلك   ،)

 ن.ي متغيرين مستقلين، أحدهما له نمطي، والمتغير المستقل الآخر له مستوي

 ليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها:تحخامسا :  

 لمهارات التربية المكتبية:  المعرفي تحصيلالبعرض النتائج المرتبطة  :أولا  
على علامات/  القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  النتائج 

 الواقع المعزز: ببيئة  علامات(الكائنات بدون 
الأول إحصائي    الفرض  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  )ينص  الدلالة  مستوى  عند  بين  α≤0.05ا   )

التربية    بمهارات المجموعات التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي المرتبط    طلاب متوسطي درجات  
المكتبية في التطبيق البعدي يرجع إلى التأثير الأساسي توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على  

 ". الواقع المعززعلامات/ الكائنات بدون علامات( ببيئة 

( المتوسطات  4يوضح جدول )وللتحقق من صحة الفرض ومن أجل الوصول للإجابة على السؤال     
المستقلين المتغيرين  والداخلية عند كل مستوى من مستويات  للدراسة، كما يوضح متوسطات    الطرفية 

الخلايا الخاصة بدرجات الطلاب في كل مجموعة من المجموعات التجريبية الأربع التي اشتمل عليها  
 البحث، وذلك في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل للجوانب المعرفية.
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 ( 5جدول )

 قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لإختبار التحصيل المعرفي في التطبيق البعدي للمجموعات الأربعة
 

 مستويات معالجة المعلومات   المتغير 

  المجموع  عميق  سطحي

  توجيه

  المثيرات

   البصرية
 قائم على علامات 

 57.80 59.00 56.18 المتوسط 
 2.00 1.54 1.29 الانحراف المعياري 

 40.00 23.00 17.00 المجموع

 بدون علامات 

 52.38 53.00 51.81 المتوسط 

 2.24 1.86 2.44 الانحراف المعياري 

 40.00 19.00 21.00 المجموع

 المجموع

 55.09 56.29 53.76 المتوسط 

 3.45 3.45 2.96 الانحراف المعياري 

 80.00 42.00 38.00 المجموع

الجدول   في  النتائج  نتائج  (  5)باستقراء  وفق  الطرفية  المتوسطات  قيم  في  تباينا   هناك  أن  يتضح 
تأثير كل متغير من   تبين  التحصيلي، والتي  بالنسبة للاختبار  للمجموعات الأربعة  الإحصاء الوصفي 

المتوسطات الداخلية في المتغيرات المستقلة على حدة بين متغيرات البحث، كما أن هناك تباينا  في قيم  
البحث والتي تشير إلى تأثير التفاعل بين المتغيرين المستقلين، وهذا يتطلب متابعة لإجراء التحليلات  

( لدرجات أفراد العينة للتأكد من وجود 2× 2الإحصائية باستخدام أسلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه )
 :فروق دالة من عدمه، وفيما يلي عرض النتائج التي تم التوصل إليها

 ( 6جدول )
 الاختبار التحصيلي في( لدرجات الطلاب أفراد العينة 2×2نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه )

    

 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

متوسط 

 المربعات 

قيمة ف  

 المحسوبة 

مستوى 

 الدلالة 
 قيمة الدلالة  

 دال  0.05 155.271 530.596 1 530.60 البصرية )أ( توجيه المثيرات 

 دال  0.05 23.278 79.546 1 79.55 )ب( مستوى معالجة المعلومات 

 دال  0.05 3.853 13.166 1 13.17 التفاعل بينهما )أ( * )ب( 

      3.417 76 259.71 الخطأ 

        80 243711.00 داخل المجموعات 

         79 940.39 المجموع
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( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب افراد العينة أن قيمة 6يتضح من الجدول )
ببيئة   البصرية  المثيرات  بتوجيه  الخاص  الأول  السطر  في  لمتغير  المحسوبة  المعزز )ف(    الواقع 

  ا ( وهي دالة إحصائي  155.271بلغت )قد  )الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون علامات(  
إلى    (،0,05عند مستوى ) التحصيل يرجع  إلى وجود فرق في متوسط درجات اختبار  النتيجة  وتشير 

ببيئة   البصرية  المثيرات  بتوجيه  المعززتأثير  بدون    الواقع  الكائنات  علامات/  على  القائمة  )الكائنات 
علامات( حيث بلغ قيمة المتوسط الطرفي لنمط توجيه المثيرات البصرية الكائنات القائمة على علامات 

( وبناء عليه  52.38على من نمط الكائنات بدون علامات والتي قد كانت عند قيمة ) أ وهي    (57.80)
يتم رفض الفرض الصفري الأساسي الأول وقبول الفرض البديل بوجود فروق لصالح توجيه المثيرات  

 الكائنات القائمة على علامات والتي تمثل الصور.  الواقع المعززالبصرية ببيئة 

( المعلومات  معالجة  مستويات  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  ببيئة  النتائج  عميق(   / الواقع  سطحي 
 المعزز:

الثاني إحصائي    الفرض  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  )ينص  الدلالة  مستوى  عند  بين  α≤0.05ا   )
درجات   التجريبية في    طلاب متوسطي  المعرفياالمجموعات  المكتبية   لتحصيل  التربية  بمقرر    المرتبط 

 ". معالجة المعلومات )سطحي / عميق( مستويات في التطبيق البعدي يرجع إلى أثر اختلاف 

فراد العينة أن أ( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب  6باستقراء نتائج الجدول )
معالجة   مستويات  لمتغير  المحسوبة  )ف(  الثانيقيمة  السطر  في  )ف(   المعلومات  قيمة  أن  يتضح 

عميق(    / )سطحي  المعلومات  معالجة  مستويات  لمتغير  المعززببيئة  المحسوبة  بلغت    الواقع  قد 
(23.278( مستوى  عند  إحصائيا   دالة  وهي  متوسط 0,05(  في  فرق  وجود  إلى  النتيجة  وتشير   ،)

الواقع  ببيئة  درجات اختبار التحصيل يرجع إلى تأثير مستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق(  
)مستو   المعزز بلغت  قد  المعلومات  معالجة  لمستويات  الطرفي  المتوسط  قيمة  بلغ  المعلومات    ى حيث 

المعلومات سطحي وبناء    ى على من مستو أ وهي    (56.29، ومستوي المعلومات عميق53.76سطحي  
مستويات    عليه يتم رفض الفرض الصفري الأساسي الثاني وقبول الفرض البديل بوجود فروق لصالح

 معالجة المعلومات العميق.
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معالجة   ومستويات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  بين  للتفاعل  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  النتائج 
 الواقع المعزز:المعلومات ببيئة 
الثالث  إحصائي   الفرض  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  مستوى  ينص  عند  )ا  بين  (  α≤0.05الدلالة 

التربية    بمهارات  المجموعات التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي المرتبط  طلاب  متوسطات درجات  
يرجع إلى أثر التفاعل بين توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على    المكتبية في التطبيق البعدي 

ببيئة   علامات(  بدون  الكائنات  المعززعلامات/  )سطحي/   الواقع  المعلومات  معالجة  ومستويات 
 ". عميق(

فراد العينة أن أ( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب  6باستقراء نتائج الجدول )
معالجة   مستويات  لمتغير  المحسوبة  )ف(  الثالث قيمة  السطر  في  )ف(    المعلومات  قيمة  أن  يتضح 

بلغت  فقد  المعلومات  معالجة  ومستويات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  بين  للتفاعل  المحسوبة 
(3.853( مستوى  عند  إحصائيا   دالة  وهي  البصرية   0,05(  المثيرات  توجيه  أن  يعني  وهذا  ببيئة  (، 

عند استخدامهما مع   ى )الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون علامات( لا يتساو   الواقع المعزز
. وتم توضيح    الجانب المعرفيمستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( وذلك في تأثيرهما على  

 (: 3ذلك في الشكل )

 

 ( 3شكل )

 تحصيلي في الاختبار ال الواقع المعززمخطط للتفاعل بين نمط توجيه المثيرات البصرية ومستويات معالجة المعلومات ببيئة 
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الخاص بالتفاعل وعبر عنه البحث في الفرض الصفري الأساسي  (  3)(  والشكل  6من نتائج الجدول )
يتم رفض الفرض، وقبول  (0,05)الثالث  والذي نص على عدم وجود فروق دالة إحصائيا  عند مستوى 

الفروق   هذه  اتجاه  ولمعرفة  إحصائية،  دالة  فروق  وجود  على  ينص  والذي  البديل  استخدام الفرض    تم 
 .اختبار توكي لإجراء المقارنات البعدية للتعرف على دلالة الفروق، وفيما يلي توضيح ذلك

 ( 7) جدول

 نتائج استخدام اختبار توكي لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعات الأربع في الاختبار المعرفي

 الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى المجموعات
 56.18 ( سطحي)قائم على علامات 

   

 (عميق)قائم على علامات 
 

59.00 
  

 (سطحي)بدون علامات 
  

51.81 
 

 (ميق)عبدون علامات 
   

53.00 

 :( يتضح ما يلي7)  باستقراء النتائج في جدول

• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  1وجود  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 2معالجة   )

القائم على العلامات مع مستو    معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة   ى المثير البصري 
(2). 

• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  1وجود  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 3معالجة   )

 ( 1) معالجة المعلومات سطحي لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  1وجود  نمط   )

مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 4معالجة   )
 ( 1) معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
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• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  2وجود  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  عميق،  المعلومات  نمط 3معالجة   )

 ( 1معالجة المعلومات سطحي لصالح المجموعة) ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  2وجود  نمط   )

مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  عميق،  المعلومات  نمط 4معالجة   )
معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة لصالح    ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 

 ( 2) المجموعة
• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  3وجود  نمط   )

مستو  مع  بدون علامات  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  المثير  4معالجة  ( نمط 
مستو  مع  علامات  بدون  لصالح    ى البصري  المجموعة  لصالح  عميق  المعلومات  معالجة 

 ( 4) المجموعة

 : المعرفي وتفسيرها بالتحصيلنتائج الخاصة المناقشة 

القائمة   )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  نمط  اختلاف  أن  إلى  الدراسة  نتائج  أشارت 
علامات(   بدون  الكائنات  علامات/  المعززببيئة  على  المعرفي،   الواقع  التحصيل  على  إيجابيا   يؤثر 

حيث تفوقت المجموعة التي استخدمت لنمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على علامات( 
النتيجة إلى    الواقع المعززببيئة   ن المثيرات  أوذلك بدلالة إحصائية في التحصيل، ويمكن إرجاع هذه 

الكائنات   بنمط  العلامات(البصرية  على  المعزز  )القائمة  الواقع  التحصيل    ببيئة  من  المعرفي  تزيد 
حيث   التعلم  )الصور(    تقنية  ن أواستمرارية  العلامات  على  القائمة  المعزز  خلال  تتحقق  الواقع  من 

اكتشاف المؤشر المرجعي في البيئة الحقيقية باستخدام الكاميرا أو أجهزة التصوير المختلفة، ومعالجة  
الاعدادي كما لو كانوا    الثانيمعلومات  وعرض الكائنات المرئية التي ينتجها ساعدت طلاب الصف  ال

البيئة    ا  جزء مجموع من  جانب  إلى  الصور الحقيقية.  بالوسائط    ة  الإثراء  خلال  من  تقديمها  تم  التي 
تفاعل على مستوى   الفيديو والرسوم المتحركة وإضافة  ن حقيقة  أ، كما  مرتفعالمتعددة مثل الصوت ، 

، وهذه الصور أكثر فاعلية عند كثر فاعلية من الكلمات في التعلمالمرئيات في مقرر التربية المكتبية أ
عبدالله ، ودراسة    ÖZERBAŞ, D. (2019)وهذه النتائج تتفق مع دارسة    ببيئة الواقع المعززدعمها  

 (.2019إبراهيم الزهراني. )جابر زيد الكديسي ، و 
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بالنسبة   عميق(  لأما   / )سطحي  المعلومات  معالجة  المعززببيئة  مستويات  نتائج    الواقع  أشارت  فقد 
تفوق   إلى  عمي  طلاب الدراسة   ( المعلومات  معالجة  مستويات  استخدموا  الذين  على  المجموعة  ق( 

، وذلك بدلالة إحصائية في اختبار التحصيل  الواقع المعزز)سطحي( ببيئة    مستويات معالجة المعلومات 
الواقع المعرفي، وقد يرجع ذلك إلى أن نمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على علامات(  

تمثلت في القائمة التي قدمت إلى المتعلمين والمتضمنة عناوين المواقع هي خلاصة المعلومات   المعزز
إلى  الوصول  المتعلمين  على  سهل  المعلم  وإرشاد  توجيه  أن  إلى  بالإضافة  التعلم،  بموضوع  المرتبطة 

باستخدام    للطلاب ، خاصة وأنها متاحة طوال الأيام  بمقرر التربية المكتبةالمعلومات المعرفية المرتبطة  
و التابلت ويمكن الوصول إليها من أي مكان مرة واحدة فقط باستخدام اتصال بشبكة أالهاتف الذكي  

نها تعد أداة مثيرة لم يتعرض  أالانترنت وبعد ذلك يحفظها التطبيق ولا تحتاج الى اتصال بشبكة حيث  
الطلاب لها من قبل بالإضافة إلى أنها معروضة باستخدام وسائط متعددة من نصوص ولقطات فيديو 
وصور ، كما أن ما يراه المتعلم من معلومات متعلقة بموضوع التعلم يعد نموذج جديد ليس به أخطاء  

 .ويمكن تكرار مشاهدته في أي وقت 

ببيئة الواقع توجيه المثيرات البصرية ومستويات معالجة المعلومات )  التفاعل بين نمطوفيما يتعلق بأثر  
بين متوسطات درجات الطلاب في    اسة إلى وجود فروق دالة إحصائي  فقد أشارت نتائج الدرا(  المعزز

المثيرات   توجيه  نمط  بين  التفاعل  أثر  إلى  الاثر  يرجع  المعرفي  التحصيل  لاختبار  البعدي  القياس 
علامات(   بدون  الكائنات  علامات/  على  القائمة  )الكائنات  المعززببيئة  البصرية  ومستويات   الواقع 

وقد كان لصالح نمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة    ,معالجة المعلومات )سطحي / عميق(
التحصيل   على  العميق   لصالح  عميق(   / )سطحي  المعلومات  معالجة  ومستويات   ، علامات(  على 

)  .المعرفي المجموعة  هي  فاعلية  المجموعات  أكثر  إلى  الدراسة  نتائج  أشارت  فقد  كان  نمط  2وقد   )
( نمط  1معالجة المعلومات عميق، تلتها المجموعة )   ى المثير البصري القائم على العلامات مع مستو 
( 4معالجة المعلومات سطحي، ثم تلتها المجموعة )   ى المثير البصري القائم على العلامات مع مستو 

( نمط  3معالجة المعلومات عميق، ثم تلتها المجموعة )  ى نمط المثير البصري بدون علامات مع مستو 
 .معالجة المعلومات سطحي ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 

 

 



 
    
 

2140 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

 لمهارات التربية المكتبية:  الأداء المهاري بعرض النتائج المرتبطة  :ثانيا  

على علامات/  القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  النتائج 
 الواقع المعزز: ببيئة  الكائنات بدون علامات(

( بين متوسطي  α≤0.05ينص على أنه "لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ) عالفرض الراب
الأ  طلاب درجات   ملاحظة  بطاقة  في  التجريبية  المرتبط  المجموعات  المهاري  التربية    مهارات بداء 

المكتبية في التطبيق البعدي يرجع إلى التأثير الأساسي توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على  
 ". المعزز الواقع ببيئةعلامات/ الكائنات بدون علامات( 

ومن   الفرض  صحة  من  )وللتحقق  جدول  يوضح  السؤال  على  للإجابة  الوصول  المتوسطات 8أجل   )
للدراسة، كما يوضح متوسطات   المستقلين  المتغيرين  والداخلية عند كل مستوى من مستويات  الطرفية 
الخلايا الخاصة بدرجات الطلاب في كل مجموعة من المجموعات التجريبية الأربع التي اشتمل عليها  

 داء المهاري.البحث، وذلك في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأ

 ( 8جدول )

 قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لبطاقة ملاحظة الاداء المهاري في التطبيق البعدي للمجموعات الأربعة
 مستويات معالجة المعلومات  المتغير

  المجموع عميق سطحي

  توجيه
  المثيرات
   البصرية 

 قائم على علامات

 88.30 90.00 86.00 المتوسط 

 2.69 2.02 1.50 الانحراف المعياري

 40 23 17 المجموع 

 بدون علامات

 82.65 83.32 82.05 المتوسط 

 2.27 2.00 2.38 الانحراف المعياري

 40 19 21 المجموع 

 المجموع 

 85.48 86.98 83.82 المتوسط 

 3.77 3.91 2.83 الانحراف المعياري

 80 42 38 المجموع 
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الجدول   النتائج في  الإحصاء  باستقراء  نتائج  وفق  الطرفية  المتوسطات  قيم  تباينا  في  هناك  أن  يتضح 
داء المهارى، والتي تبين تأثير كل متغير من  الوصفي للمجموعات الأربعة بالنسبة لبطاقة ملاحظة الأ

هناك تباينا  في قيم المتوسطات الداخلية في المتغيرات المستقلة على حدة بين متغيرات البحث، كما أن  
البحث والتي تشير إلى تأثير التفاعل بين المتغيرين المستقلين، وهذا يتطلب متابعة لإجراء التحليلات  

( لدرجات أفراد العينة للتأكد من وجود 2× 2الإحصائية باستخدام أسلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه )
 :دالة من عدمه، وفيما يلي عرض النتائج التي تم التوصل إليهافروق 

 ( 9دول )ج

 داء المهاري ( لدرجات الطلاب أفراد العينة على بطاقة ملاحظة الأ2×2نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه )

 مصدر التباين 
مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ف  

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة
 قيمة الدلالة  

 دال  0.05 136.471 558.557 1 558.557 )أ( توجيه المثيرات البصرية

 دال  0.05 33.478 137.019 1 137.019 )ب( مستوى معالجة المعلومات  

 دال  0.05 9.002 36.844 1 36.844 التفاعل بينهما )أ( * )ب( 

      4.093 76 311.058 الخطأ

        80 585600.000 داخل المجموعات

         79 1121.950 المجموع 

( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب افراد العينة أن قيمة 9يتضح من الجدول )
البصرية   المثيرات  بتوجيه  الخاص  الأول  السطر  في  لمتغير  المحسوبة  المعزز ببيئة  )ف(    الواقع 

 ا ( وهي دالة إحصائي  136.471بلغت ))الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون علامات( قد  
داء المهاري  وتشير النتيجة إلى وجود فرق في متوسط درجات بطاقة ملاحظة الأ  (،0,05عند مستوى )

)الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات    الواقع المعززببيئة  يرجع إلى تأثير بتوجيه المثيرات البصرية  
بدون علامات( حيث بلغ قيمة المتوسط الطرفي لنمط توجيه المثيرات البصرية الكائنات القائمة على  

( 82.65على من نمط الكائنات بدون علامات والتي قد كانت عند قيمة )أ وهي    (88.30علامات )
عليه يتم رفض الفرض الصفري الأساسي الرابع وقبول الفرض البديل بوجود فروق لصالح توجيه    ا  وبناء

 .(الصور)الكائنات القائمة على علامات والتي تمثل  الواقع المعززببيئة المثيرات البصرية 
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ببيئة   عميق(   / )سطحي  المعلومات  معالجة  مستويات  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  الواقع  النتائج 
 المعزز:

الخامس إحصائي   الفرض  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  )ينص  الدلالة  مستوى  عند  بين  α≤0.05ا   )
درجات   في    طلاب متوسطي  التجريبية  الأبطاقة  المجموعات  المهاري ملاحظة  ب  داء  مهارات  المرتبط 

المكتبية اختلاف    التربية  أثر  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق  /   مستويات في  )سطحي  المعلومات  معالجة 
 ". عميق(

فراد العينة أن أ( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب  9باستقراء نتائج الجدول )
معالجة   مستويات  لمتغير  المحسوبة  )ف(  يتضحقيمة  الثاني  السطر  في  )ف(   المعلومات  قيمة  أن 

عميق(    / )سطحي  المعلومات  معالجة  مستويات  لمتغير  المعززببيئة  المحسوبة  بلغت    الواقع  قد 
(33.478( مستوى  عند  إحصائيا   دالة  وهي  فرق  0,05(  وجود  إلى  النتيجة  وتشير  متوسط (،  في 

داء المهاري يرجع إلى تأثير مستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق(  درجات بطاقة ملاحظة الأ
المعززببيئة   بلغت )مستو   الواقع  المعلومات قد  الطرفي لمستويات معالجة  المتوسط  بلغ قيمة   ى حيث 

سطحي   عميق83.82المعلومات  المعلومات  ومستوي  مستو أ وهي    (86.98،  من  المعلومات   ى على 
وبناء بوجود فروق    ا  سطحي  البديل  الفرض  وقبول  الخامس  الأساسي  الصفري  الفرض  رفض  تم  عليه 

 .(عميق)مستويات معالجة المعلومات  لصالح

معالجة   ومستويات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  بين  للتفاعل  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  النتائج 
 :الواقع المعززالمعلومات ببيئة 

السادس إحصائيا    الفرض  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  مستوى    ينص  )عند  بين  (  α≤0.05الدلالة 
درجات   الأ  طلاب متوسطات  ملاحظة  بطاقة  في  التجريبية  المرتبط  المجموعات  المهاري    بمهارات داء 

البعدي التطبيق  في  المكتبية  )الكائنات   التربية  البصرية  المثيرات  توجيه  بين  التفاعل  أثر  إلى  يرجع 
علامات(   بدون  الكائنات  علامات/  على  المعززببيئة  القائمة  المعلومات   الواقع  معالجة  ومستويات 

 ".)سطحي / عميق(
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فراد العينة أن أ( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب  9باستقراء نتائج الجدول )
المعلومات   معالجة  مستويات  لمتغير  المحسوبة  )ف(  يتضحقيمة  الثالث  السطر  )ف(    في  قيمة  أن 

بلغت  فقد  المعلومات  معالجة  ومستويات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  بين  للتفاعل  المحسوبة 
(9.002( مستوى  عند  إحصائيا   دالة  وهي  البصرية   0,05(  المثيرات  توجيه  أن  يعني  وهذا  ببيئة  (، 

)الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون علامات( لا يتساويا عند استخدامهما مع   الواقع المعزز 
وتم توضيح  ،  المهاري   الجانب مستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( وذلك في تأثيرهما على  

 (: 4ذلك في شكل )

 

 ( 4شكل )

في بطاقة ملاحظة الأداء   مخطط للتفاعل بين نمط توجيه المثيرات البصرية ومستويات معالجة المعلومات ببيئة الواقع المعزز
 المهارى 

في الفرض الصفري الأساسي  الخاص بالتفاعل وعبر عنه البحث    (4)  ( والشكل9من نتائج الجدول )
تم رفض الفرض، وقبول   (0,05)والذي نص على عدم وجود فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  السادس  

الفروق   هذه  اتجاه  ولمعرفة  إحصائية،  دالة  فروق  وجود  على  ينص  والذي  البديل  استخدام الفرض    تم 
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في جدول   اختبار توكي لإجراء المقارنات البعدية للتعرف على دلالة الفروق، وفيما يلي توضيح ذلك
(10 :) 

 ( 10) جدول

نتائج استخدام اختبار توكي لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعات الأربع في بطاقة ملاحظة الأداء  
 المهارى 

 الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعات

 86.00 قائم على علامات سطحي 
   

 قائم على علامات عميق 
 

90.00 
  

 بدون علامات سطحي 
  

82.05 
 

 علامات عميق بدون 
   

83.32 

 :( يتضح ما يلي10)  باستقراء النتائج في جدول

• ( المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائيا   دال  فرق  وجود  دال  فرق  المثير  1وجود  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 2معالجة   )

القائم على العلامات مع مستو    معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة   ى المثير البصري 
(2). 

إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  1بين  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 3معالجة   )

 ( 1) معالجة المعلومات سطحي لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  1بين  نمط   )

مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 4معالجة   )
 ( 1) معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 

إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  2بين  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  عميق،  المعلومات  نمط 3معالجة   )

 ( 1) معالجة المعلومات سطحي لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
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إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  2بين  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  عميق،  المعلومات  نمط 4معالجة   )
معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة لصالح    ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 

 .(2) المجموعة
إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  3بين  نمط   )

مستو  مع  بدون علامات  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  المثير  4معالجة  ( نمط 
مستو  مع  علامات  بدون  لصالح    ى البصري  المجموعة  لصالح  عميق  المعلومات  معالجة 

 .(4) المجموعة

 : داء المهاري وتفسيرهاالأبنتائج الخاصة المناقشة 

على   القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  اختلاف  أن  إلى  الدراسة  نتائج  أشارت 
علامات(   بدون  الكائنات  المعززببيئة  علامات/  الأ  الواقع  الملاحظة  على  إيجابيا   المهاري، يؤثر  داء 

حيث تفوقت المجموعة التي استخدمت لنمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على علامات( 
المعززببيئة   ،    الواقع  المهارى  الأداء  في  إحصائية  بدلالة  إلى  وذلك  النتيجة  هذه  إرجاع  ن  أ ويمكن 

الأداء المهارى تزيد من    ببيئة الواقع المعزز  )القائمة على العلامات(المثيرات البصرية بنمط الكائنات  
من خلال  توفير  تتحقق  الواقع المعزز القائمة على العلامات )الصور(    تقنيةن  أ واستمرارية التعلم حيث  

النتائج عند و  بأداء الواقع المعزز واكتشاف الكائن لتوفير أقصى قدر من  بيئة تعليمية مجسدة  اندماج 
يشاهدون   الذين  المطلوبة  المهارات  وتتبع  التعلم،  وسائط  في  نظرا  أتنفيذه  مرة  من  طول  لإ   كثر  تاحتها 

خلا من  المرئية  الراجعة  والتغذية  متراكبالوقت  المستهدف  الأداء  إظهار  أثناء    ا  ل  المتعلم  أداء  على 
التربية  داء المطلوب فى مقرر  نشطة لتحقيق الأالتنفيذ، وتقديم ملاحظات بصرية متزامنة من خلال الأ 

من    ةي المكتب كل  وتقديم  المعلومات،  بين  والجمع  للأداء  والتعليمية  الوصفية  المعرفة  بين  بالجمع 
لاكتساب  فاعلية  أكثر  كان  قد  تنفيذ  أثناء  الأداء  لتوضح  ومثيرة  مميزة  تعليمية  بكائنات  المعلومات 

نتائج دراسة )  المهارات المطلوبة. ن استخدام  أ  ت كد أ( التي  ChanLin, 2018,219وهذا يتوافق مع 
 ,Heinدائية، ودراسة )المثيرات البصرية بشكل متكرر لتحسين الذاكرة وتعلم وفهم العمليات والمهام الأ

Latoschik, & Wienrich, 2022  )أ إلى  القائم التي أشارت  التقنيات  التجسيد تمكن من    ةن  على 



 
    
 

2146 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

 Romli etودراسة ), ومات كأداة تفاعل و قياس سلوكيةاستخدام الكائنات التي تعمل على تراكب المعل
al.,2020  التي القائم أكدت  أ(  المثير  نمط  على    ن  الحصول  في  المستخدمين  يساعد  علامة  على 

و خارجها ، وذلك بتعيين النمط المستند إلى علامة الصورة  أالمعلومات والتوجيه بسهولة داخل المكتبة  
 .ومعالجة الإخراج والتعرف على الصوت 

بالنسبة   عميق(  لأما   / )سطحي  المعلومات  معالجة  المعززببيئة  مستويات  نتائج    الواقع  أشارت  فقد 
تفوق   إلى  على    طلاب الدراسة  عميق(   ( المعلومات  معالجة  مستويات  استخدموا  الذين  المجموعة 

، وذلك بدلالة إحصائية في بطاقة ملاحظة  الواقع المعزز)سطحي( ببيئة    يات معالجة المعلومات مستو 
، وقد يرجع ذلك إلى أن نمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على علامات(  المهارى داء  الأ

المعززببيئة   هي    الواقع  المواقع  عناوين  والمتضمنة  المتعلمين  إلى  قدمت  التي  القائمة  في  تمثلت 
توجيه   أن  إلى  بالإضافة  التعلم،  بموضوع  المرتبطة  المعلومات  على  خلاصة  سهل  المعلم  وإرشاد 
ذ تتضمن المعالجة العميقة  المتعلمين الوصول إلى المعلومات ومعالجة المعلومات المعالجة العميقة يأخ

تحليلا    ا تفصيلي    اتدريب   مثل    يتضمن  جدوى  أفضل. )أكثر  استرجاع  إلى  ويؤدي  للمعلومات  الصور( 
بالمعرفة   ربطها  أو  للكلمات  معنى  السطحية    السابقة،وإعطاء  المعلومات  شكلين  -معالجة  يأخذ  هذا 

-المعالجة الهيكلية )المظهر( وهي على سبيل المثال شكل الكلمات والنصوص، والمعالجة الصوتية  
لتساعد على الاحتفاظ بالمعلومات على المدى  ار ر كتلى الإوهي عندما نقوم بترميز صوته، وتحتاج فقط 

المرتبطة المكتبة  القصير  التربية  أداة   بمقرر  من    تضمنت  متعددة  وسائط  باستخدام  معروضة  مثيرة 
كما أن ما يراه المتعلم من معلومات متعلقة بموضوع التعلم يعد نموذج    وصور،نصوص ولقطات فيديو  

 .جديد ليس به أخطاء ويمكن تكرار مشاهدته في أي وقت 

الواقع ببيئة  معالجة المعلومات )توجيه المثيرات البصرية ومستويات  نمط  وفيما يتعلق بأثر التفاعل بين  
الد   المعزز نتائج  أشارت  إحصائي  فقد  دالة  وجود فروق  إلى  الطلاب في   اراسة  درجات  متوسطات  بين 

أثر التفاعل بين نمط توجيه المثيرات    المهارى يرجع الاثر إلى  القياس البعدي لبطاقة ملاحظة الاداء
علامات(   بدون  الكائنات  علامات/  على  القائمة  )الكائنات  المعززببيئة  البصرية  ومستويات   الواقع 

وقد كان لصالح نمط توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة    ,معالجة المعلومات )سطحي / عميق(
في بطاقة    (عميقالمستوى )على علامات( ، ومستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( لصالح  
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المهارى ملاحظة الأ المجموعة )  .داء  فاعلية هي  المجموعات  أكثر  إلى  الدراسة  نتائج  (  2وقد أشارت 
(  1معالجة المعلومات عميق، تلتها المجموعة )   ى نمط المثير البصري القائم على العلامات مع مستو 
معالجة المعلومات سطحي، ثم تلتها المجموعة    ى نمط المثير البصري القائم على العلامات مع مستو 

( 3معالجة المعلومات عميق، ثم تلتها المجموعة )  ى ( نمط المثير البصري بدون علامات مع مستو 4)
 .معالجة المعلومات سطحي ى نمط المثير البصري بدون علامات مع مستو 

 عرض النتائج المرتبطة بمقياس رضا الطلاب عن بيئة الواقع المعزز:  :ثالثا  

على علامات/  القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  النتائج 
 الواقع المعزز: ببيئة  الكائنات بدون علامات(

السابع )ينص    : الفرض  الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  بين  α≤0.05على   )
مقرر التربية المكتبية  بالمجموعات التجريبية في مقياس رضا الطالب المرتبط  طلاب  متوسطي درجات  

على   القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  الأساسي  التأثير  إلى  يرجع  البعدي  التطبيق  في 
 ".  الواقع المعززعلامات/ الكائنات بدون علامات( ببيئة 

   ( جدول  يوضح  السؤال  على  للإجابة  الوصول  أجل  ومن  الفرض  صحة  من  (  11وللتحقق 
المتوسطات الطرفية والداخلية عند كل مستوى من مستويات المتغيرين المستقلين للدراسة، كما يوضح  
التي   الأربع  التجريبية  المجموعات  من  مجموعة  كل  في  الطلاب  بدرجات  الخاصة  الخلايا  متوسطات 

 اشتمل عليها البحث، وذلك في التطبيق البعدي لمقياس رضا الطالب.
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 ( 11جدول )

 قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية لمقياس رضا الطالب في التطبيق البعدي للمجموعات الأربعة

 مستويات معالجة المعلومات  المتغير

  المجموع عميق سطحي

  توجيه

  المثيرات

   البصرية 
 قائم على علامات

 62.55 65.70 58.29 المتوسط 

 4.84 2.64 3.74 الانحراف المعياري

 40 23 17 المجموع 

 بدون علامات

 56.40 57.05 55.81 المتوسط 

 2.82 3.70 1.54 الانحراف المعياري

 40 19 21 المجموع 

 المجموع 

 59.48 61.79 56.92 المتوسط 

 5.00 5.36 2.98 الانحراف المعياري

 80 42 38 المجموع 

الجدول   في  النتائج  نتائج  (  11)باستقراء  وفق  الطرفية  المتوسطات  قيم  في  تباينا   هناك  أن  يتضح 
الإحصاء الوصفي للمجموعات الأربعة بالنسبة لمقياس رضا الطالب، والتي تبين تأثير كل متغير من  

تباينا  في قيم المتوسطات الداخلية في المتغيرات المستقلة على حدة بين متغيرات البحث، كما أن هناك  
البحث والتي تشير إلى تأثير التفاعل بين المتغيرين المستقلين، وهذا يتطلب متابعة لإجراء التحليلات  

( لدرجات أفراد العينة للتأكد من وجود 2× 2الإحصائية باستخدام أسلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه )
 :فروق دالة من عدمه، وفيما يلي عرض النتائج التي تم التوصل إليها
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 ( 12جدول )

 ( لدرجات الطلاب أفراد العينة على بمقياس رضا الطالب 2×2نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه )

 مصدر التباين 
مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة ف  

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة
 قيمة الدلالة  

 دال  0.05 69.28 611.32 1 611.32 المثيرات البصرية)أ( توجيه 

 دال  0.05 41.81 368.94 1 368.94 )ب( مستوى معالجة المعلومات  

 دال  0.05 21.22 187.24 1 187.24 التفاعل بينهما )أ( * )ب( 

     8.82 76 670.58 الخطأ

       80 284960.00 داخل المجموعات

        79 1977.95 المجموع 

 

( الجدول  من  أن 12يتضح  العينة  افراد  الطلاب  لدرجات  الاتجاه  ثنائي  التباين  دلالة  قيم  تحليل  أن   )
البصرية   المثيرات  بتوجيه  الخاص  لمتغير في السطر الأول  المحسوبة  المعزز ببيئة  قيمة )ف(   الواقع 

( وهي دالة إحصائيا  عند 69.28بلغت )  )الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون علامات( قد
إلى   (،0,05مستوى )  الطالب يرجع  بمقياس رضا  إلى وجود فرق في متوسط درجات  النتيجة  وتشير 

البصرية   المثيرات  بتوجيه  المعززببيئة  تأثير  بدون    الواقع  الكائنات  علامات/  على  القائمة  )الكائنات 
علامات( حيث بلغ قيمة المتوسط الطرفي لنمط توجيه المثيرات البصرية الكائنات القائمة على علامات 

( وبناء عليه  56.40على من نمط الكائنات بدون علامات والتي قد كانت عند قيمة ) أ وهي    (62.55)
يتم رفض الفرض الصفري الأساسي الرابع وقبول الفرض البديل بوجود فروق لصالح توجيه المثيرات  

 الكائنات القائمة على علامات والتي تمثل الصور.  الواقع المعززببيئة البصرية 

المعلو  معالجة  مستويات  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  ببيئة  النتائج  عميق(   / )سطحي  الواقع  مات 
 المعزز:

الثامن ) الفرض  الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  بين  α≤0.05ينص   )
  المرتبط بمقرر التربية المكتبية   المجموعات التجريبية في مقياس رضا الطالب   طلاب متوسطي درجات  

 ". معالجة المعلومات )سطحي / عميق( مستويات في التطبيق البعدي يرجع إلى أثر اختلاف 
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( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب افراد العينة أن 12باستقراء نتائج الجدول )
معالجة   مستويات  لمتغير  المحسوبة  )ف(  يتضحقيمة  الثاني  السطر  في  )ف(   المعلومات  قيمة  أن 

عميق(    / )سطحي  المعلومات  معالجة  مستويات  لمتغير  المعززببيئة  المحسوبة  بلغت    الواقع  قد 
(، وتشير النتيجة إلى وجود فرق في متوسط درجات 0,05( وهي دالة إحصائيا  عند مستوى )41.81)

عميق(    / )سطحي  المعلومات  معالجة  مستويات  تأثير  إلى  يرجع  الطالب  رضا  الواقع ببيئة  بمقياس 
المعلومات   المعزز )مستوي  بلغت  قد  المعلومات  معالجة  لمستويات  الطرفي  المتوسط  قيمة  بلغ  حيث 

  ( سطحي )المعلومات    ى على من مستو أ وهي    (  61.79ومستوي المعلومات عميق ) ،    (56.92سطحي )
لصالح   ا  وبناء بوجود فروق  البديل  الفرض  وقبول  الخامس  الأساسي  الصفري  الفرض  رفض  يتم   عليه 
 .(العميق)معالجة المعلومات  ى مستو 

معالجة   ومستويات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  بين  للتفاعل  الأساسي  بالتأثير  المتعلقة  النتائج 
 الواقع المعزز:المعلومات ببيئة 

التاسع مستوى    الفرض  عند  إحصائيا  دال  فرق  يوجد  "لا  أنه  على  )ينص  بين  (  α≤0.05الدلالة 
مقرر التربية المكتبية  بالمجموعات التجريبية في مقياس رضا الطالب المرتبط   طلاب متوسطات درجات  

البعدي التطبيق  على    في  القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  بين  التفاعل  أثر  إلى  يرجع 
ببيئة   علامات(  بدون  الكائنات  المعززعلامات/  /    الواقع  )سطحي  المعلومات  معالجة  ومستويات 

 ". عميق(

( أن تحليل قيم دلالة التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب افراد العينة أن 12باستقراء نتائج الجدول )
المعلومات   معالجة  مستويات  لمتغير  المحسوبة  )ف(  يتضحقيمة  الثالث  السطر  )ف(    في  قيمة  أن 

بلغت  فقد  المعلومات  معالجة  ومستويات  البصرية  المثيرات  توجيه  لنمط  بين  للتفاعل  المحسوبة 
(21.22( مستوى  عند  إحصائيا   دالة  وهي  ببيئة  0,05(  البصرية   المثيرات  توجيه  أن  يعني  وهذا   ،)

)الكائنات القائمة على علامات/ الكائنات بدون علامات( لا يتساويا عند استخدامهما مع   الواقع المعزز 
 (5في شكل ) لطالب ذلك في تأثيرهما على رضا امستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( و 



 
    
 

2151 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

 

ومستويات معالجة المعلومات في  ببيئة الواقع المعزز مخطط للتفاعل بين نمط توجيه المثيرات البصرية  (5شكل )
 طلابمقياس رضا ال

في الفرض الصفري الأساسي    الخاص بالتفاعل وعبر عنه البحث   (5)  ( والشكل12من نتائج الجدول )
مستوى    السادس عند  إحصائيا   دالة  فروق  وجود  عدم  على  نص  الفرض،   (0,05)والذي  رفض  يتم 

الفروق   هذه  اتجاه  ولمعرفة  إحصائية،  دالة  فروق  وجود  على  ينص  والذي  البديل  الفرض  تم وقبول 
 .اختبار توكي لإجراء المقارنات البعدية للتعرف على دلالة الفروق، وفيما يلي توضيح ذلك استخدام

 ( 13) جدول

 نتائج استخدام اختبار توكي لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعات الأربع في مقياس رضا الطالب 

 الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعات
 58.29 قائم على علامات سطحي 

   

 قائم على علامات عميق 
 

65.70 
  

 بدون علامات سطحي 
  

55.81 
 

 بدون علامات عميق 
   

57.05 
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 :( يتضح ما يلي13)  باستقراء النتائج في جدول

إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  1بين  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 2معالجة   )

القائم على العلامات مع مستو    معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة   ى المثير البصري 
(2). 

إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  1بين  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 3معالجة   )

 . (1) معالجة المعلومات سطحي لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  1بين  نمط   )

مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  نمط 4معالجة   )
 . (1) معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 

إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  2بين  نمط   )
مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  عميق،  المعلومات  نمط 3معالجة   )

 . (1) معالجة المعلومات سطحي لصالح المجموعة ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 
إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  2بين  نمط   )

مستو  مع  العلامات  على  القائم  )  ى البصري  والمجموعة  عميق،  المعلومات  نمط 4معالجة   )
معالجة المعلومات عميق لصالح المجموعة لصالح    ى المثير البصري بدون علامات مع مستو 

 .(2) المجموعة
إحصائي  وج • دال  فرق  وجود  دال  فرق  )  اود  المجموعة  درجات  متوسطي  المثير  3بين  نمط   )

مستو  مع  بدون علامات  )  ى البصري  والمجموعة  سطحي،  المعلومات  المثير  4معالجة  ( نمط 
مستو  مع  علامات  بدون  لصالح    ى البصري  المجموعة  لصالح  عميق  المعلومات  معالجة 

 .(4) المجموعة
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 :رضا الطالب وتفسيرهاب  الخاصة نتائجالمناقشة 

ال نتائج  على    بحث أشارت  القائمة  )الكائنات  البصرية  المثيرات  توجيه  نمط  اختلاف  أن  إلى 
ببيئة   علامات(  بدون  الكائنات  المعززعلامات/  إيجابيا     الواقع  تفوقت في  يؤثر  حيث  الطالب،  رضا 

القائمة على علامات(    نمط  المجموعة التي استخدمت  الواقع  ببيئة  توجيه المثيرات البصرية )الكائنات 
الطالب   المعزز مقياس رضا  إحصائية في  بدلالة  إلى    ,وذلك  النتيجة  إرجاع هذه  المثيرات أويمكن  ن 

الواقع المعزز تزيد من رضا الطالب واستمرارية    بيئةفي  القائمة على علامات    البصرية بنمط الكائنات 
الصور( من خلال   على  نها تتحقق أنظمة الواقع المعزز القائمة على العلامات )القائمة  أالتعلم حيث  

ذلك   ويرجع  المعزز  الواقع  بأداء  مجسدة  تعليمية  بيئة  اندماج  في لى  إيضا  أتوفير  الطلاب  اختيار 
التربية المكتبية بتجربة تطبيقات المرحلة الإ في مشاهد مختلفة   الواقع المعزز ساعدهم   عدادية لمقرر 

باستخدام جهاز الهاتف الذكي الخاص بهم، وفائدة التطبيق، وسهولة استخدام التطبيق ، والرضا عن  
وهذا ساعد الطلاب فى    .والتدريس المستخدم ، والتعليق على كيفية تحسينهاى  المحتو   التطبيق، وتمثيل

ية بحيث  والتدريس تم بوضع نماذج ثلاثية الأبعاد إضاف  ى ن المحتو أ  تكوين استجابة إيجابية خصوصا  
إمتاع أكثر  المشهد  إمكانيةللطلاب،    ا  يبدو  إلى  المناطق    بالإضافة  جميع  في  الصوت  على  التعرف 

الأ  جميع  في  الطلاب  مع  متاح  يكون  والذى  الرسوم للكائنات  في  والتحكم   للطلاب  وجاذبية  وقات، 
مقرر   في  مختلفة  منطقة  في  يظهر  افتراضي  كائن  لجعل  الصوت  تستخدم  التي  والمشاهد  المتحركة، 

المكتبية. النتائج مع دراسةوتتوافق    التربية  بيئة    عنرضا الطلاب    في(  Chen et al.,2022)  هذه 
 Paredes-Velasco et)بالاستخدام لمثل هذى التطبيقات، ودراسة  إيجابيا   تتأثر  حيث  الواقع المعزز  
al.,2022)    ضرورة  أالتي على  إجراء    كدت  خلال  من  المستخدم  مشاعر  على  الأداة  تأثير  دراسة 

(  Romli et al.,2020على نتائج التعلم، ودراسة )تجربة الطلاب في بيئة الواقع المعزز  لأنه يوثر  
في  أكدت  أالتي   المكتبة  داخل  المستخدم  تجربة  تحسين  في  يساعد  علامة  على  القائم  المثير  نمط  ن 

ثبت فاعلية للنمط المستند  أو خارجها ، و أ الاتجاه الصحيح والمعلومات والتوجيه بسهولة داخل المكتبة  
   (Jung,  Chung,  & Leue, 2015، وكذلك دراسة )إلى علامة الصورة عن نمط بدون علامات 

وصت أأن المحتوى والخدمة الشخصية وجودة النظام تؤثر على رضا المستخدمين و   كدت على  أالتي  
الخدمة  وجودة  المحتوى  جودة  بين  العلاقات  لتعزيز  الشخصي  الابتكار  على  المعزز  الواقع  بتطبيقات 

القائم على علامات  المثير  المعزز في نمط  الواقع  النظام والرضا عن  بالنسب   .الشخصية وجودة  ة  أما 
فقد أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق   الواقع المعزز ببيئة مستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( ل
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تويات معالجة المعلومات   أفراد المجموعة الذين استخدموا مستويات معالجة المعلومات )عميق( على مس 
، وذلك بدلالة إحصائية في مقياس رضا الطالب، وقد يرجع ذلك إلى أن نمط توجيه المثيرات  )سطحي(

تطبيق اختبار المستخدم مثل  تمثلت في    الواقع المعززببيئة  البصرية )الكائنات القائمة على علامات(   
من ثم  و  هدف متعدد الصور واختيار مشاركين عشوائيين لتجربة التطبيق، وعرض الصورة الافتراضية

لعرض المعلومات قد تدفع المزيد من الطلاب إلى تجربة ميزات جديدة في   ا  فإن الطريقة الأكثر إمتاع
للمعلومات  الخلفية والألوان  تقديم مجموعة متنوعة من  للمستخدمين    المكتبة، وتم  الرؤية  مع مزيد من 

بحرية،   للتحرك  للمستخدم  الأبعاد  ثلاثي  تأثير  وفيما  و يتضمن  يعمل.  وهو  الافتراضي  الكائن  عرض 
ببيئة  يتعلق بأثر التفاعل بين للتفاعل بين لنمط توجيه المثيرات البصرية ومستويات معالجة المعلومات )

فقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطات درجات الطلاب    الواقع المعزز
في القياس البعدي لمقياس رضا الطالب يرجع الاثر إلى أثر التفاعل بين نمط توجيه المثيرات البصرية  

علامات(   بدون  الكائنات  علامات/  على  القائمة  المعززببيئة  )الكائنات  معالجة  ومستويات    الواقع 
القائمة على    وقد كان لصالح نمط توجيه المثيرات البصرية  ,المعلومات )سطحي / عميق( )الكائنات 

في مقياس رضا    (عميق المستوى )ومستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق( لصالح    ,علامات(
)  .الطالب  المجموعة  هي  فاعلية  المجموعات  أكثر  إلى  الدراسة  نتائج  أشارت  فقد  كان  نمط  2وقد   )

( نمط  1المثير البصري القائم على العلامات مع مستوي معالجة المعلومات عميق، تلتها المجموعة ) 
( 4المثير البصري القائم على العلامات مع مستوي معالجة المعلومات سطحي، ثم تلتها المجموعة ) 

(  3، ثم تلتها المجموعة )(عميق)معالجة المعلومات    ى مع مستو   (بدون علامات )نمط المثير البصري  
 .(سطحي)معالجة المعلومات  ى مع مستو  (بدون علامات )نمط المثير البصري 

 : التوصيات سادسا  

 :إليها البحث الحالي يمكن تقديم التوصيات التالية من خلال النتائج التي توصل

الواقع  ببيئة  توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على علامات(  الاهتمام بتوظيف أدوات   .1
 .في حدود الإمكانات المتاحةومستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق(  المعزز

مهارات   .2 بتنمية  المكتبيةالاهتمام  مستحدثات    التربية  باستخدام  المختلفة  التعليم  مراحل  في 
 .لزيادة فاعلية التعلم لدى المتعلمينتكنولوجيا التعليم 
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توجيه المثيرات البصرية )الكائنات القائمة على  ب والمرتبطة    البحث الحاليالاستفادة من نتائج   .3
على المستوى  ومستويات معالجة المعلومات )سطحي / عميق(    الواقع المعززببيئة  علامات(  

 .عداديةالمراحل الإالتطبيقي في 
توجيه المثيرات البصرية من نتائج يفضل استخدام نمط    البحث الحاليإليه    توصلفي ضوء ما   .4

 .)الكائنات القائمة على علامات( ببيئة الواقع المعزز
أخرى لدى  تضمنه من تفاعل في تنمية مهارات  توما  في التعليم    الواقع المعزز  ات بيئ استخدام   .5

 نواتج التعلم المعرفية والمهارية أثر إيجابي في تنمية    احيث كان له   الإعدادية،طلاب المرحلة  
 يهم.لد 

 بحوث مقترحة  و  دراسات مستقبلية: سابعا  

الحالياهتم   .1 المرحلة    البحث  مستقبلية  الاعداديةبطلاب  دراسات  إجراء  الممكن  من  وعليه   ،
غير التي تم قياسها في  تابعة  ، ومتغيرات أخرى  بتدائيةمثل المرحلة الإتتناول مراحل تعليمية  

 البحث الحالي.
التفاعل   .2 أثر  المستقبلية  الدراسات  تتناول  أن  الممكن  )الكائنات  من  البصرية  المثيرات  توجيه 

بعاد مع أساليب التعلم وقياس أثرها على متغيرات تابعة  القائمة على علامات( ثنائي وثلاثي الأ
 .متنوعةأخرى 

أساس .3 على  المعزز  الواقع  أداء  الصورة   تحليل  )تصنيف  باستخدام  التطبيق  توجيه  -نمط 
 .وقياس أثرها على متغيرات تابعة متنوعة اكتشاف الكائن(

  



 
    
 

2156 
 

2022العدد السادس عشر( ديسمبر   المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   ) 

 

 المراجع

 :: المراجع العربيةأولا  

 (. الإدارة المدرسية, طرابلس, ليبيا, الجامعة المفتوحة. 1992فروة )إبراهيم محمد أبو 
(. أثر اختلاف نمط التوجيه ببيئة التعلم الافتراضية على تنمية مهارات إنتاج  2018أحمد معجون العنزي )

السعودية.   العربية  بالمملكة  العام  التعليم  معلمي  لدى  الإلكترونية  الكتب 
 . 151 - 117،  15، عمجلة جامعة الباحة للعلوم الإنسانية

دليل مرجعي    21المكتبة المدرسية ؛ مركز مصادر التعلم فى القرن  (. 2013.)  أحمد يوسف حافظ أحمد 
القاهرة، مكتبة الفلاح للنشر    .شامل للأمناء وموجهى المكتبات والتربويين 

 والتوزيع. 
طار مفاهيمي حديث في ضوء الاتجاهات  إتقييم نواتج التعلم: نحو    .(2010قبال زين العابدين رندري )إ

التعليم للتقييم وجودة    البحث  ،عمادة  التربية  کلية   بحوث   مرکز..  العاصرة 
 . السعودية العربية ،المملکة سعود   الملک ،جامعة العلمي

عمر وفاطمة  كزيز،  التلميذ 2017)   أمال  وثقافة  المكتبية  التربية  المؤسسات    نموذجا  القراءة    :(.  في 
 .التعليمية: دراسة ميدانية على عينة من أساتذة التعليم الثانوي بولاية بسكرة 

 134 – 124،  3ة، عمجلة سوسيولوجيا للدراسات والبحوث الإجتماعي

إلكتروني لتنمية   (.2016)    بهاء فتحي خليفة محمد  فاعلية اختلاف مستويات الدمج في برنامج تدريبي 
المكتبات   أخصائيي  لدى  المكتبية  التربية  ماجستير  ير  ،  مهارات  رسالة 

 .زهر، القاهرة جامعة الأ .منشورة

  ( الزاوي  الدين  نور  فزاري،  الكتاب  2015بوعلام  دار  القاهرة:  تطبيقها.  وآلية  المكتبية  المهارات   .)
 .الحديث

.القاهرة: الدار العالمية  قضايا ورؤى معاصرة في تربية الطفل(.  2005)    تودري مرقص، جورجيت دميان
 . 94-93للنشر والتوزيع، ص ص 

  دراسة:    المعرفي  وراء  ما  التفكير   بأبعاد   وعلاقتهما  والعميق   السطحي   التعلم  أسلوبا  .( 2015جمانة خزام )
  ةرسال.  البعث   جامعة  في  التربية  كلية  طلبة  من  عينة  لدى   ميدانية

 دمشق.  جامعة، كلية التربية ، ماجستير
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 . القاهرة: الدار اللبنانية. معجم المصطلحات التربوية والنفسية. (2003النجار ) زينب و  , شحاتةحسن  

 (. الخدمة المكتبية في المدرسة الإبتدائية, القاهرة, دار الشروق للنشر. 1992حسن عبد الشافي )
 لطفل الروضة. القاهرة: عالم الكتب.  التربية المكتبية والمتحفية  (.2008) سامية موسى، أمل خلف 

( الشافي  عبد  حسن  شحاتة,  حسن  خليفة,  الإبتدائية,  1996شعبان  المرحلة  لتلاميذ  المكتبية  التربية   .)
 القاهرة, الدار المصرية اللبنانية. 

(. إستراتيجية معالجة المعلومات وأثرها علي  2020عبدالحكيم رزق عبدالحكيم ، والحسين صلاح محمد. )
التربية   كلية  طلاب  لدي  الحركي  التحليل  مبادئ  لمقرر  المعرفي  المستوي 

التربية الرياضيةجامعة أسيوط.    -الرياضية   ،  مجلة أسيوط لعلوم وفنون 
 . 1458 - 1436عدد خاص ، 

(. مستويات تجهيز المعلومات و علاقتها بالتفكير الناقد و التخصص الأكاديمي  2010عزة محمد عبده )
، مج  دراسات عربية في التربية وعلم النفسلدى طالبات جامعة الطائف.  

 . 284 - 255،   4, ع 4
 ، القاهرة، مطابع جامعة حلوان. توظيف تكنولوجيا التعليم(.  1991فتح الباب عبد الحليم سيد )

سلسلة علم النفس  (. الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات،  2006فتحي مصطفى الزيات )
 .، المنصورة، دار الوفاءالمعرفي 

( عتو  ومحمد  مدلس،  معالجة  2018فيصل  أدوات  تطوير  في  والاتصال  المعلومات  تكنولوجيا  دور   .)
 .323  - 297،   1, ع9، مجمجلة الحوار المتوسطي .المعلومات

 .. القاهرة:دار الكتب الحديثالمكتبات المدرسية(. 2013كلاريس شلبي وعبد اللطيف الصوفي )
  .نواتج التعلم وضمان جودة المؤسسة التعليمية(.  2010حلام الباز حسن )أ الوهاب قاسم، و مجدي عبد  

 . مصر  والاعتماد،  الجودة. لضمان  القومية  الهيئة
المدرسية.  2017محمد خليفة الطويل ) المكتبة  التعليم في رفع مستوي  مجلة  (. مدى مساهمة تكنولوجيا 

 . 37 - 17،   17، عالمكتبات والمعلومات 
(. تأثير تكنولوجيا الوسائط الفائقة في فهم التربية المكتبية وتنمية مهارات  2014محمد زاهر مصطفي زايد )
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,  25، مجالجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم تكنولوجيا التعليم:   .المخلوط

 . 3-1،  2ع

المتراكبة( ببرنامج الوسائط الفائقة  -(. أثر واجهة التفاعل )المتتابعة2019محمود مصطفی عطية صالح. )
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طلاب   لدى  المعرفي  والدافع  والإعلان  الدعاية  مهارات  لتنمية  المعلومات 
 .92 - 3،    2, ع26، مجتكنولوجيا التعليمالمرحلة الثانوية التجارية. 
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دراسات    -تكنولوجيا التربية   . التحصيل المعرفي لتلاميذ المدرسة الابتدائية
 .350 - 311،  30وبحوث، ع

العتيبي ) الخليفة, وهند  التقليدية  (.  2015هند سليمان  التعلم الإلكتروني: من  تقنيات مبتكرة في  توجهات 
الرابع,   الألكتروني  التعلم  مؤتمر  في  مقدمة  عمل  ورقة  الإبداعية.  إلى 

 الرياض. 
القفاص ) التجهيز واستراتيجيات  2004وليد كمال  التشفير ومستويات  العلاقة بين استراتيجيات  (. نمذجة 

البحث عن المعلومات في الذاكرة وتأثير هذه العمليات على النواتج الكمية  
القاهرة، الهيئة المصرية العامة للكتاب، العددان    مجلة علم النفس،للتذكر،  

 .107 -78يونيه،   –( يناير 70، 69)
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