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 ملخص البحث
والأسلوب المعرفً فً الالكترونٌة فاعلٌة استخدام خرائط العمل الذهنٌة لٌاس  استهدف البحث الحالً:

من طلاب تكنولوجٌا برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لدي عٌنة وإنتاج تنمٌة التحصٌل ومهارات تصمٌم 
المرتبط بمهارات  ٌمٌس الجانب المعرفًاختبار تحصٌلً  ، واستخدم البحث أدوات تمثلت فً:التعلٌم
وتمدٌر  لتلن المهارات ، بطالة ملاحظة الأداء العملًبرامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط، و وإنتاجتصمٌم 
 دله وحساب ثباته.، واختبار الأسلوب المعرفً وتمدٌر صوحساب ثباتها ،صدلها

 وتوصل البحث إلى النتائج الآتٌة :
 تحدٌد لائمة بالمهارات الخاصة بتصمٌم وانتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط. -
تصمٌم وإنتاج تحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات كل من ال ىعلالخرائط العملٌة الذهنٌة كمتؽٌر ٌؤثر   -

ل الأداء العملً المرتبط بتلن المهارات لدد  طدلاب تكنولوجٌدا برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط ومعد
 التعلٌم.

تصمٌم وإنتاج علً تحصٌل الجوانب المعرفٌة المرتبطة بمهارات )التعمٌد المعرفً( أثره  بكان لأسلو -
، وله تأثٌر دال علً لدي طلاب الفرلة الرابعة شعبة تكنولوجٌا التعلٌمبرامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط 

 تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط. بمهارات معدل الأداء العملً المرتبط
 

Abstract 
 

The current study aims to measure using mental charts efficiency beside 
the epistemological method to improve learning capacity and the multi-media 
computer programs skills of designing and production. The sample is students of 
learning technology. The study used learning test, notice card, and the 
epistemological method. The results of the study included skills list, and mental 
charts. It also proved that the epistemological method raised the skills of the 
students efficiently.  
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 ممدمة:
زاد الاهتمام فى الفترة الأخٌرة أكثدر مدن أي ولدت مبدى بدالتعلٌم، وذلدن لمدا لده مدن دور مهدم 
وبارز فى تنمٌة المجتمعات وتمدمها، وإعداد المو  العاملة اللازمة فى شتى مجالات الحٌاة، ولد دخلدت 

 سان تحمٌك ؼاٌاته.التكنولوجٌا الحدٌثة مجال التعلٌم كما دخلت جمٌع نواحً الحٌاة ؛ لتٌسر للإن
ً ٌمكن المول بأنه هو ذلن النوع من التعلٌم الذي ٌعتمد على  وبنظرة سرٌعة إلى التعلٌم الإلكترون
ً الاتصال واستمبال المعلومات، واكتساب المهارات، والتفاعل بٌن الطالب  استخدام الوسائط الإلكترونٌة ف

لمعلم، وٌرتبط هدذا الندوع بالوسدائل الإلكترونٌدة والمعلم وبٌن الطالب والمدرسة، وربما بٌن المدرسة وا
وشبكات المعلومات والاتصالات، وأشهرها شبكة المعلومات الدولٌة )الإنترنت( التدً أصدبحت وسدٌط ا 
فاعلا  للتعلٌم الإلكترونً، وٌتم التعلٌم عن طرٌك الاتصال والتواصل بٌن المعلدم والمدتعلم والتفاعدل بدٌن 

لإلكترونٌددة الأخددر  كالدددروس الإلكترونٌددة والمكتبددة الإلكترونٌددة والكتددداب المددتعلم ووسددائل التعلددٌم ا
 هـ(.3645الإلكترونً وؼٌرها )إبراهٌم بن عبد الله المحٌسن، 

عد، وبانتشار الحاسب التعلٌم الإلكترونً أحد الأسالٌب الجدٌدة للتعلم من بُ  وٌُعد 
ً وشبكات الحاسب أصبحت تطبٌمات الحاسب، خاصة تلن ا لمائمة على التفاعل، من أهم وسائل الشخص

  .التعلم من بعد وأكثرها فعالٌة، وعلى وجه الخصوص فً مٌدان التعلم الذاتً
ً طرٌمة إبداعٌة لتمدٌم بٌئة تفاعلٌة، متمركزة حول المتعلمٌن، ومصممة مسبما   فالتعلٌم الالكترون

ئص ومصددادر الانترنددت بشددكل جٌددد، ومٌسددرة لأي فددرد، وفددً أي مكددان، وأي ولددت، باسددتعمال خصددا
 (.31، 4007والتمنٌات الرلمٌة بالتطابك مع مبادئ التصمٌم التعلٌمً المناسبة لبٌئة التعلم.  )بدر الخان، 

وتعد الخرائط المعرفٌة أحد الاستراتٌجٌات التً ٌمكن أن تسهم فً التؽلب على مسدتو  تجرٌدد 
مخططدات مرئٌدة تسداعد علدى بنداء ذاكدرة المحتو  الممدم وذلن لكونها تمددم المحتدو  اللفظدً بصدورة 

 المتعلم. 
ً الذاكرة   استخدام الوسائط البصرٌة من أفلام وصورعلى بدرجة كبٌرة وٌعتمد بماء المعلومات ف

الشدبكة بصدورة متكاملدة مدن خدلال  مصدادر الدتعلمتمدٌدـم ، فووسدائل محاكداة وؼٌرهداوتعبٌرات بصرٌة 
فما الموبوع الذ  ٌتم معالجته وعربه،  الطلاب نحو حصٌل لديتنمٌة التله تأثٌر كبٌر على  العنكبوتٌة

زٌادة  فً -أٌبا   - تسُهم، كما أنها الذاكرة محفوظا  لمدة أطول فًٌبمى  تلن الوسائط طرٌك تعلمه عنٌتم 
 (53، 4000)عبد الله الهابس، عبد الله الكندري،  نحوها.، وتنمٌة اتجاهاتهم طلاباكتشاؾ مٌول ال

العمل" أسهل طرٌمة لإدخال المعلومدات الدى ذهدن المدتعلم واخراجهدا منده، فهدً  وتعد "خرٌطة
إحد  السبل الابداعٌة والمبتكرة لتدوٌن الملاحظات، والتً تعمدل علدى تخطدٌط الأفكدار تخطٌطدا  كداملا  

 (.  36، 4003)تونً بوزان، 
التدً تسدتخدم خدرائط العمدل وهدى تختلدؾ عدن خدرائط المفداهٌم و الذهنٌدة وٌطلك على الخرائط

كوسٌلة لتمثٌل العلالات بٌن المفاهٌم وترتكز على نظرٌة التعلم البنائٌة والتً تؤكد علدى أهمٌدة المعرفدة 
أو خدرائط العمدل فهدً تمنٌدة رسدومٌة لتمثٌدل  الذهنٌدة السابمة كإطار لتعلم المعرفة الجدٌدة ، أما الخرائط

دام الرموز والألدوان وتدنظم الخرٌطدة حدول الأفكار والملاحظات وهى خرائط بصرٌة تعتمد على استخ
ٌتمثل الفرق الأساسً  وبالتالًمفهوم واحد مركزي أو كلمة أو فكرة ولها فروع من الأفكار ذات الصلة ، 

تحتو  على مفهوم مركزي واحد فً حٌن  الذهنٌة هو أن الخرائط بٌن خرائط المفاهٌم والخرائط الذهنٌة
العدٌد من المفاهٌم حٌث تكون الفكرة الرئٌسٌة فً الأعلى ثم تنظم فٌها أن خرائط المفاهٌم لد تحتو  على 

المفاهٌم بطرٌمة هرمٌدة )رأسدٌة متعالبدة( أو علدى شدكل شدبكة بددء مدن المفداهٌم العامدة الشداملة وانتهداء 
تعدد  بالمفاهٌم والأمثلة الفرعٌة ، والاثنان لدٌهما الدروابط المائمدة بدٌن المفداهٌم كمدا أن الخرٌطدة الذهنٌدة
أكثدر  بصرٌة أكثر وٌمكن تمثٌلها على أنها شدجرة أي تأخدذ الطدابع البندائً الشدجري والخرٌطدة الذهنٌدة

، السدعٌد السدعٌد عبدد الدرازق) الذهنٌدة تبسٌطا من خرائط المفاهٌم والأكثر تعمٌددا وتنظٌمدا مدن الخدرائط
4035 ،7) 

لما لها من  ،التربوي والتعلٌمًواسعة الاستخدام فً المجال خرائط العمل الذهنٌة أصبحت ولمد 
عناصر  فًمتداخلة العلالات ال على معرفةالمتعلمٌن  تساعدخصائص فرٌدة فً التعلٌم والتعلم؛ فهً 

ً أٌبا ،الموبوع المراد عربه  المواد الدراسٌة،تساعد فً تحسٌن عملٌة التعلٌم والتعلم فً مختلؾ  وه
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)سٌد  الموبوع جمٌع جوانبالمتعلم فً فهم وتفسٌر  ٌتبح البناء المعرفً والمهاري لد  فعن طرٌمها
  . (7، 4033شعبان، 

وتعد الخرائط الذهنٌة إحد  الاستراتٌجٌات التعلٌمٌة التً تموم على فكرة ربط المعلومات 
الممروءة بواسطة رسومات وكلمات على شكل خرٌطة، تعمل على تحوٌل الأفكار الممروءة الى خرٌطة 

والصور ممزوجة ببعض الألوان، مما ٌساعد على تنظٌم البناء المعرفً عند من الأشكال والكلمات 
 المتعلم.

وهنان العدٌد من الدراسات التً اهتمت باستخدام الخرائط الذهنٌة فً التدرٌس منها دراسة: 

Goodnough, Karen; Woods, Robin,2002)،) (Smith, 2002 ،)Diana, T, 2003) ،)(Abi-

El-Mona, Issam, 2008)   ًهدفت الى التعرؾ على فاعلٌة التعلٌم المائم على الخرائط الذهنٌة ف ً والت

درات العملٌة، وأشارت نتائج هذه الدراسات إلى أن استخدام تنمٌة التحصٌل والدافعٌة للإنجاز وتنمٌة الم
الخرائط الذهنٌة ٌزٌد خبرات المتعلم، وتعمل على تنظٌم المعارؾ لدٌه، كما ٌزٌد من معدل التعلم، ومن 

 لدرة المتعلم على حل المشكلات.
ر إٌجابً فً ؛ لما لها من أثالخرائط الذهنٌة التفاعلٌة فً عملٌة التدرٌس ٌتبح مما سبك أهمٌة

ً تعمل على تسهٌل عملٌة التعلم ً والمهاري لد  كل، فه  المعلم والمتعلم، كما أنها من تنظٌم البناء المعرف
 .توفٌر الولت والجهدتعمل على رسم صورة كلٌة لجزئٌات الموبوع التفصٌلً، وت
ه للمادة تطوٌع فً البداٌة نمطةالمختلفة  العملٌةالطلاب  واستعدادات لمدرات المعلم معرفة وتمثل 

إبافة إلً أن معرفته بتلن المدرات والاستعدادات تساعده فً الاختٌار الأمثل للوسائل  التعلٌمٌة
 حدثت التعلموبما أن عملٌة  المرؼوبة، التعلٌمٌة الأهداؾ لتحمٌك ،التً تلائم عملٌة التدرٌس والأسالٌب

ه ولدرات المتعلم استعداداتو - ومفاهٌم وحمائك اتمعلوم من تتبمنه بما - التعلم بٌئة بٌن لتفاعلل نتٌجة

ً  البحث أخذ فمد ،  معالجة فً تتحكم التً العوامل من مهم كعامل الاعتبار، فً المعرفٌة الأسالٌبالحال
 ٌنها.وتخز هاوتفسٌرالمعلومات 

 لٌاسمن العوامل التً تسهم فً دراسة الشخصٌة حٌث تسهم فً  المعرفٌة الأسالٌب وتعتبر 
ٌتم به اكتشاؾ المعلومات لد  الأفراد ، أو  الذي بالشكل تهتم كما ،المعرفٌة ؼٌرو المعرفٌة كوناتالم

تعلم السلون وبالتالً ٌمكن من خلالها تحدٌد الخصائص والمواصفات التً تمٌز الأفراد فً تعاملهم مع 
 الموبوعات المختلفة.

ً وٌرتبط  ما ٌحٌط بهم من الأفراد فً مٌلهم لتفسٌر بالفروق بٌن أسلوب )التبسٌط/التعمٌد( المعرف
بالتبسٌط المعرفً ٌتعامل مع فالفرد الذي ٌتمٌز مدركات، وخاصة المدركات ذات الخواص الاجتماعٌة، 

المحسوسات بدرجة أفبل مما ٌكون مع المجردات، كما أنه ألل لدرة على إدران ما حوله من مدركات 
شمولً لهذه المدركات، فً حٌن ٌتمٌز الفرد الذي ٌمٌل إلى بصورة تحلٌلٌة، بل ٌؽلب علٌه الإدران ال

الأبعاد المتعددة للموالؾ بصورة تحلٌلٌة، كما لدرة على التعامل مع التعمٌد المعرفً بأنه ٌكون أكثر 
 (466، 4005ٌستطٌع بشكل أفبل أن ٌتعامل مع ما ٌدركه فً شكل تكاملً. )أنور الشرلاوي، 

 تعاملهم أسالٌب فً متفاوتة وبدرجات بٌنهم فٌما ٌختلفون ذلن نخلص إلى أن الأفراد من
 ولذلن الاجتماعٌة الموالؾ أم التعلٌمٌة الموالؾ فً ذلن أكان سواء المختلفة، الحٌاة لموالؾ وإدراكهم
 كل ٌناسب ما الموالؾ من ٌهٌئوا وأن الفروق، هذه مثل ٌراعوا أن بالتربٌة المهتمٌن على لزاما   ٌصبح
 .سلوبهلأ وفما   فرد

وفً بوء ما تمدم ٌهتم البحث الحالً بدراسة أثر استخدام خرائط العمل الذهنٌة الالكترونٌة 
ً تساعد المتعلمٌن مهمة ومفٌدةكاستراتٌجٌة تدرٌسٌة  لما تتمٌز به من تنظٌم الأفكار  التعلم، على للتعلم، فه

، حتى ٌصل المتعلم إلى عن طرٌك ربط المعلومات النظرٌة بصور ورسومات وألوان وأشكال بصرٌة
المستو  المطلوب، وبأسلوب التبسٌط/التعمٌد المعرفً كأسلوب معرفً ٌتم من خلاله تصنٌؾ الأفراد أو 

 المتعلمٌن إلً من لدٌه المدرة على التعامل مع المجرد ومن لدٌه المدرة على التعامل مع المحسوس.
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 مشكلة البحث:
ً التعلٌم  تفرض  تساعد التً التدرٌسٌة والاستراتٌجٌات والنماذج الطرقب الأخذالنظم الحدٌثة ف

 نافً مدارس السائدة الطرق عن بعٌدا المشكلات وحلوالمهارات  التحصٌل تنمٌة على المتعلمٌن
    . للمتعلمٌن العملٌة المدرات تخاطب ولا والتلمٌن الحفظ على تعتمد والتًوجامعاتنا، 

 من لتملٌلالتً تعمل على ا العمل الذهنٌة خرائط تٌجٌةاسترامن هذه النماذج والاستراتٌجٌات، و
 تنظٌمٌة وأشكال مخططات صورة فً للمعلومات تنظٌمها خلال من الممدمة للمتعلمٌن، المعلومات كم

 وخزنها المعلومات تشؽٌل عملٌة لإتمام اكبر مساحة وتترن ذاكرة المتعلم فً الل حٌزا تشؽل
 بمن والرمزٌة المجردة المفاهٌم تعرض لأنها ذلن أداء أفبل، نًٌع مما منها والاستفادة واسترجاعها

 .. بصورة مستمرة ٌستخدمها المتعلم والتً التفكٌر مهارات

تعد تنمٌة المهارات العملٌة الخاصة بتصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط من و  
وء الاهتمام المتزاٌد بإنشاء مراكز المتطلبات الأساسٌة لطلاب شعبة تكنولوجٌا التعلٌم، خاصة فً ب

ً التابعة لوزارة التربٌة والتعلٌم، ووبع خطة لنشر تكنولوجٌا التعلٌم بالمدارس تمثلت  التطوٌر التكنولوج
 فً تزوٌد المدارس بالأجهزة والمواد التعلٌمٌة، وتخصٌص لنوات تعلٌمٌة بها.

ً بعؾ مستو  طلاب الفرلة ا ً ف لرابعة تخصص تكنولوجٌا التعلٌم وتتمثل مشكلة البحث الحال
وذلن نظرا  للعدٌد مدن الأسدباب  فى المهارات الخاصة بتصمٌم وإنتاج  برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط

التفاوت بٌن الطلاب  إلىالمتمثلة فً كثرة وتعدد المهارات الخاصة بإنتاج هذه البرامج  وتعمدها، إبافة 
لدرة الاختلاؾ فٌما بٌن الطلاب من فروق فردٌة وما بٌنهم من   ىإلهذه المهارات والذي ٌرجع  إتمانفً 

 فً التعامل مع المجرد والمحسوس.
 تحدٌد مشكلة البحث:

 :الرئٌس الآتً التساؤل  فًمشكلة البحث تحدٌد ٌمكن 
ما فاعلٌة استخدام خرائط العمل الذهنٌة الالكترونٌة والأسلوب المعرفً فً تنمٌة التحصٌل 

 وانتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لدي عٌنة من طلاب تكنولوجٌا التعلٌم؟ ومهارات تصمٌم
 وٌتفرع منه التساؤلات الآتٌة :

 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوما مهارات تصمٌم  .3

 كل من: تنمٌة  ما فاعلٌة استخدام خرائط العمل الذهنٌة فً .4
 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوالتحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم  -أ 
 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوتصمٌم لمهارات  معدل الأداء العملً  -ب 
 كل من: التبسٌط/ التعمٌد( فً تنمٌة ) الأسلوب المعرفً ما فاعلٌة اختلاؾ .5

 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوالتحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم  - أ
 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوتصمٌم لمهارات  معدل الأداء العملً  - ب

ما أثر التفاعل بدٌن كدل مدن نمدط الاسدلوب المعرفدً، والخدرائط الذهنٌدة علدى تنمٌدة التحصدٌل  .6
 ؟ برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطالمعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج 

الاسلوب المعرفً، والخدرائط الذهنٌدة علدى تنمٌدة معددل الأداء  ما أثر التفاعل بٌن كل من نمط .7
 ؟ برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطالعملً لمهارات تصمٌم وإنتاج 

 أهداف البحث:
 :ٌلًما الحالً الى البحث  هدؾ  

باستخدام برنامج  نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوالتوصل إلى المهارات الخاصة بتصمٌم  -
Adobe Director. 

 لد  طلاب شعبة تكنولوجٌا التعلٌم. نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوتنمٌة مهارات تصمٌم  -
نتاج برامج الكمبٌوتر إوتعرّؾ فاعلٌة استخدام الخرائط الذهنٌة فً تنمٌة مهارات تصمٌم  -

 .  متعددة الوسائط
نتاج إوفً تنمٌة مهارات تصمٌم تعرّؾ فاعلٌة الأسلوب المعرفً )التبسٌط/ التعمٌد( المعرفً  -

 .برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط
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 أهمٌة البحث:  
 ترجع أهمٌة البحث الحالً إلى ما ٌلً: 

 منه ٌفٌد لدوالذي  الكمبٌوترٌة البرامج التعلٌمٌةنه لد ٌساعد فً التوصل إلى نموذج لتصمٌم أ -
 الممررات والبرمجٌات ٌمتصم فً تشرع التً التعلٌمٌة المؤسساتو و هذه البرامج،مصمم

 التعلٌمٌة.
 الممٌزات والإمكانات من الإفادة برورة من التربوٌون به ٌنادي لما موبوعٌة استجابة أنه ٌمثل -

 بعض على فً التؽلب به تسهم أن ٌمكن وما التعلٌمٌة، العملٌة فً الحدٌثة التمنٌات بها تتمتع التً
 هذا تؽلب وإمكانٌة عدد الطلاب، وزٌادة التعلٌم، لىع الإلبال زٌادة فً المتمثلة التعلٌم مشكلات
 على ما بٌن الطلاب من فروق فردٌة. التعلٌم من النوع

 من كلل والمهاريتنظٌم البناء المعرفً ٌمكن أن تسهم استراتٌجٌة الخرائط العملٌة الذهنٌة فً  -
 ع.سهولة تذكر البٌانات والمعلومات الواردة فً الموبوالمعلم والمتعلم، وفً 

البرمجٌات بوء ما ٌسفر عنه البحث من نتائج ٌمكن توجٌه أنظار المائمٌن على أمر تصمٌم  فً -
 عند تصمٌمهم لتلن البرامج. نوع الأسلوب المعرفًبمراعاة  التعلٌمٌة،
 فروض البحث:

( بٌن متوسطً درجات أفراد المجموعة التجرٌبٌة 0.07ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو  ) -3
ً للمعلومات المعرفٌة المرتبطة بمهارات تصمٌم  فًوالبابطة  ً الاختبار التحصٌل المٌاس البعدي ف

 وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لصالح المٌاس البعدي.
( بٌن متوسطً درجات أفراد المجموعة التجرٌبٌة 0.07ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو  ) -4

الة ملاحظة الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتاج والمجموعة البابطة فً المٌاس البعدي لبط
 برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لصالح التطبٌك البعدي

( بٌن متوسطً درجات أفراد العٌنة ذوي الأسلوب 0.07لا ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو  ) -5
فً( فً المٌاس المعرفً )التبسٌط المعرفً( وأفراد العٌنة ذوي الأسلوب المعرفً )التعمٌد المعر

ً للمعلومات المعرفٌة المرتبطة بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر  البعدي للاختبار التحصٌل
 ".متعددة الوسائط

( بٌن متوسطً درجات أفراد العٌنة ذوي الأسلوب 0.07لا ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو  ) -6
المعرفً )التعمٌد المعرفً( فً المٌاس  المعرفً )التبسٌط المعرفً( وأفراد العٌنة ذوي الأسلوب

ً لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط  البعدي على بطالة ملاحظة الأداء العمل
 "لصالح التطبٌك البعدي

( بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس والأسلوب المعرفً 0.07لا ٌوجد تفاعل  دال إحصائٌا  عند مستو  ) -7
صٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة فً المٌاس البعدي للتح

 ."الوسائط

( بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس والأسلوب المعرفً 0.07لا ٌوجد تفاعل  دال إحصائٌا  عند مستو  ) -8
فً المٌاس البعدي لبطالة ملاحظة الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة 

 الوسائط
 حدود البحث: 

 تتمثل حدود البحث الحالً فٌما ٌلً: 

برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط من خلال  وإنتاج استخدام الخرائط الذهنٌة فً تنمٌة مهارات تصمٌم -
 تصمٌم مولع تعلٌمً على شبكة الإنترنت.

ً )التبسٌط/ بكلٌة التربٌة ذوي الأسلوب ا التعلٌم تكنولوجٌا شعبة عٌنة من طلاب الفرلة الرابعة - لمعرف
 التعمٌد( المعرفً.

 التصر محتو  البحث الحالً علً المهارات الخاصة بإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط. -
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 مصطلحات البحث: 

 بمهارات التعلٌمً المحتو  ترابط على تساعد تعلم استراتٌجٌة هً ((Mind mappingالخرائط الذهنٌة 

 المتعلم تساعد معانٌها بصور ورموز بصرٌة فً عرض المحتو  فهًالتفكٌر عن طرٌك ربط الكلمات و
 .المتعلمة العلمٌة المادة أجزاء بٌن والتصورات الذهنٌة العلالات وإٌجاد والمفاهٌم المعلومات تنظٌم على

استٌراتٌجٌة تعتمد على التعلم النشط، تعمل على ترتٌب المعلومات بطرٌمة الخرائط الذهنٌة الالكترونٌة: "
رسدومٌة لتصدور ساعد الذهن فً تعمٌك التعلم وتذكر المعلومات بطرٌمة الكترونٌة تعتمدد علدى تمنٌدات ت

ٌتم انتاجها من خدلال إحدد  بدرامج الحاسدوب بددلا  مدن  الروابط بٌن عدة أفكار أو بعض من المعلومات
 الطرٌمة الخطٌة".

ن منظومة متكاملة من الوسائط التعلٌمٌة عبارة عتعرؾ إجرائٌا  بأنها  برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط:
الصدور والرسوم التخطٌطٌدة، والمنطولة، وتستخدم لتمدٌم المحتوي العلمً، تشمل النصوص المكتوبة، 

التً تمدم  ،التً ٌتم إنتاجها بإحد  برامج التألٌؾ ،ولمطات الفٌدٌو ، والرسوم المتحركة،الثابتة والمتحركة
 لمتعلم التفاعل والتحكم فً معلومات البرنامج. مما ٌتٌح لمن خلال الكمبٌوتر 

ٌدرتبط هدذا الأسدلوب بدالفروق بدٌن الأفدراد فدً مدٌلهم لتفسدٌر العدالم : أسلوب التبسٌط/ التعمٌدد المعرفدً
ً المعمد ألدر على التعامل مع ، وترجمته بطرٌمة معمدة وكثٌرة الأبعاد فالفرد الذي ٌتمٌز بالأسلوب المعرف

تماعً المتعددة، وعلى إدران ما حوله بصورة تحلٌلٌة، وبإٌجاد التكامدل بدٌن هدذه متؽٌرات المولؾ الاج
المتؽٌرات، وهو أكثر لدرة على التعامل مع المجرد. أما من ٌمتاز بالأسلوب المعرفً البسٌط، فهو ألل 

 لدرة فً هذا المجال، وٌحتاج إلى التعامل مع المحسوس والعٌانً.
 أدوات البحث: 

 : الآتٌة الأدوات على ثالبح هذا ٌعتمد

بدرامج الكمبٌدوتر متعدددة  وإنتداجاختبار تحصٌلً للمعلومات المعرفٌدة المرتبطدة بمهدارات تصدمٌم  -
 الوسائط.

   برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط. وإنتاجبطالة ملاحظة الأداء العملً لمهارات تصمٌم  -
 وزملاؤه، تعرٌب عبد العال عجوة(. التعمٌد المعرفً )إعداد كٌلً وعدله باٌري –اختبار التبسٌط  -

 عٌنة البحث:
بكلٌدة التربٌدة،  متمثلت عٌنة البحث فً مجموعة من طلاب الفرلة الرابعة بمسم تكنولوجٌا التعلٌ

( مدن ذوي الأسدلوب 67( طالبا لسموا إلى مجموعتٌن تجرٌبٌتٌن، )35لدرها )جامعة الأزهر بالماهرة، 
  .ب المعرفً تعمٌد( من ذوي الأسلو61المعرفً تبسٌط، )

 
 الإطار النظري للبحث

 الخرائط الذهنٌة: 
ً مختلؾ مٌادٌن المرن ٌشهد ً العدٌد من التطورات ف  والتكنولوجٌة؛ والتً العلمٌة المعرفة الحال

ومن المٌادٌن التً تأثرت بهذه التطورات؛ المٌدان  جوانب الحٌاة المتعددة، فً وابح بشكل وتؤثر  أثرت
ه، والتً استوجب الوبع الحالً علٌها أن تؽٌر من طرلهدا وأسدالٌبها التدرٌسدٌة بمدا التربوي ومؤسسات

 المعرفٌدة المتعلمٌن لدرات ٌجعلها تستطٌع ان تواكب تلن التطورات الكبٌرة، ومما ٌؤدي بها الً  تنمٌة
 مع والتفاعل ملالتعا على الفعال المادر المبدع العمل التطور، وإٌجاد  هذا والوجدانٌة لمواكبة والمهارٌة
 .العصر هذا ٌفربها التً المتعددة المتؽٌرات

وٌظل العمدل بالنسدبة للعلمداء هدو الجدوهرة الفاعلدة التدً تبدًء الأجسدام بددبٌب الحٌداة، ولكنده 
ٌبرب ستارا حدٌدٌا  بٌنه وبٌن العلماء، فلا ٌبدو  إلا بألدل الملٌدل مدن الأسدرار التدً أودعهدا الله سدبحانه 

ً عملٌات ٌموم بها العمل، ذلن وتعالى فٌه، وٌمتا ز الإنسان بامتلاكه لعملٌات الإدران والتعمل والذكاء، وه
الجزء الذي ٌحمل خاصٌة فرٌدة فً الربط والاستنتاج بٌن الأحداث، وهً أبرز صفة ٌتصؾ بها الإنسان 

 ( .    Plough, J, 2004, 28عن بمٌة الكائنات الأخر  )

 الدماغ: إلى المستند التعلم
ً الدماغ على بنٌة الدماغ ووظٌفته، وطالما أن الدماغ لا ٌتولؾ عن تست ند نظرٌة التعلم المسند ال

انجاز عملٌاته الاعتٌادٌة، فالتعلم سوؾ ٌحدث، وؼالبا ما ٌمال أن كل فرد بإمكانه أن ٌتعلم، والحمٌمة هً 
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بٌة هائلة، وعلى النمٌض من أن كل فرد ٌموم بالتعلم. وٌولد كل فرد بدماغ ٌعمل كمعالج ذا لدرة استٌعا
ذلن ٌسود الٌوم المدرسً أحٌانا بعض الممارسات التً تمنع التعلم المتمثلة بعدم التشجٌع أو الإهمال أو 

 .العماب، أو بالحد من العملٌات العملٌة اللازمة للتعلم
تلن  وٌستلم الدماغ المعلومة من خلال الحواس )النظر، السمع اللمس، الشم والتذوق(، وٌترجم

 والمخٌخ، وجذع المخ المعلومة على شكل استجابة، وٌتكون الدماغ من ثلاثة أجزاء رئٌسة هً المخ،
والتً تمسم إلى نصفٌن، والمخ هو الجزء المعرفً، وٌساعدنا النصؾ الأٌسر من الدماغ على تذكر 

ٌل والمنطك، وٌهتم الحمائك، والنصؾ الأٌمن ٌعطً المعنى لتلن الحمائك، فالنصؾ الأٌسر هو نصؾ التحل
ً )شامل(. وٌهتم بالمعلومات التً توصؾ  ً وكل بالتعامل مع المعلومات المجردة. والنصؾ الأٌمن عشوائ

 . (2013أنها محددة، وبصورة أساسٌة. )عامر إبراهٌم علوان، 

مما سبك ٌتضح أن لكل من النصفٌن الأٌمن والأٌسدر عملٌاتده التدً ٌمدوم بهداا ووظائفده التدً 
إلا أن كل منهما مرتبط بالآخرا وكل نصف ٌدعم أداء النصف الأخرا وكلما زاد هذا الارتباط زاد ٌؤدٌها؛ 

 الدعما وبالتالً زاد التعلما وٌحدث ما ٌسمى بالتعلم الفعال ذي المعنى.
 مفهوم الخرائط الذهنٌة:

طالدة  عرفها تونً بوزان على أنها "تمنٌة رسومٌة لوٌة تزودن بمفاتٌح تسداعدن علدى اسدتخدام
عملن بتسخٌر أؼلب مهارات العمل بـ كلمة، صورة، عددد، منطدك، الدوان، فدً كدل مدرة وأسدلوب لدوي 

 (37، 4008ٌعطٌن الحرٌة المطلمة فً استخدام طالات عملن". )تونً بوزان، 

بأنها "طرٌمة مرسومة لتمثل الاتصالات بٌن المفاهٌم والافكار المتعلمة  Muellerوعرفها 

ً منتصؾ الصفحة مستخدما  الاشكال والروابط والالوان من اجل تصنٌؾ الافكار بالموبوع المتمرك ز ف
بالإبافة الى وجود عدة فروع وٌمثل كل فرع مفاهٌم أو افكار جدٌدة تترابط مع بعبها من اجل تكوٌن 

 (Mueller and etal, 2002, 24صورة كلٌة للتفكٌر المخطط" )

 مهارات فٌها تتكامل بصرٌة لؽة على أنها "( William &Mary ,2006, 37كما عرفها )
 فٌما للتفكٌر عصبٌة شبكة وتكوٌن المنظم التأمل والتفكٌر على ٌساعد مما ، التخرٌط وفنٌات التفكٌر
 . "أدركه ما على باستمرار وٌبنً العمل ٌدركه

ً بالخرائط الذهنٌة  رٌمة منظمة المعلومات فٌها بطتنظم والتً ٌتم الالكترونٌة وٌهتم البحث الحال
ً تختلؾ عن الخرٌطة الذهنٌة التملٌدٌة تحمٌك الأهداؾ لومنهجٌة  ً ترسم بخط الٌد-وه وذلن من جهة  -الت

أنده ٌمكدن أن ترفدك بهدا ملفدات صدوتٌة ومرئٌدة ومدن جهدة أخدر  لحاسوب، برامج اأنها ترسم بواسطة 

 .أو المفهوم أو المهارة الفكرة لإٌبا 
 أنماط استخدام خرائط العمل:

 ( أن الخرائط الذهنٌة تصنف الى نمطٌن هما.  3ا 2102رى )السعٌد عبد الرازقا ٌ
والتً تستخدم الورلة والملم وتبدأ برسم دائرة تمثل الفكرة أو  :النمط الأول: الخرائط الذهنٌة التملٌدٌة-

ى كل فرع الموبوع الرئٌسً ثم ترسم منها فروعا للأفكار الرئٌسٌة المتعلمة بهذا الموبوع وتكتب عل
كلمة واحدة فمط للتعبٌر عنه وٌمكن وبع صور رمزٌة على كل فرع تمثل معناه ، وكذلن استخدام 
الألوان المختلفة للفروع المختلفة وكل فرع من الفروع الرئٌسٌة ٌمكن تفرٌعة إلى فروع ثانوٌة تمثل 

ثانوي تمثل معناه ، كما ٌمكن  الأفكار الرئٌسٌة أٌبا لهذا الفرع ، وبالمثل تكتب كلمة واحدة على كل فرع
استخدام الألوان والصور ، وٌستمر التشعب فً هذه الخرٌطة مع كتابة كلمة وصفٌة واستخدام الألوان 

 النهاٌة شكلا أشبه بالشجرة أو خرٌطة تعبر عن الفكرة بكل جوانبها  فًوالصور حتى تكون 
ً : الخرائط الذهنٌة الالكترونٌة - برامج حاسب مثل التمد فً تصمٌمها على برامج والتً تع :النمط الثان

:IMindMap ،MindView3  ،FreeMind9  ،MindManager8  ولا تتطلب تلن البرامج ان ٌكون ،

تموم بشكل تلمائً بتخلٌك خرائط مع منحنٌات انسٌابٌة للفروع ، كما  االمستخدم لدٌه مهارات رسومٌة لأنه
 .كما تبٌؾ إمكانٌات ولدرات لوٌة وجدٌدة للخرٌطة الذهنٌة تتٌح سحب وإلماء الصور من مكتبة الرسوم
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 ممٌزات استخدام خرائط العمل فً التعلٌم:
هنان مجموعة من الممٌزات التً ٌمكن أن تتحمك نتٌجة استخدام خرائط العمل ٌمكن إٌباحها فً النماط 

 (13، 4003، الحنالطةالتالٌة: )نبٌلة علً 
شوٌك لد  الطالب وبالتالً تجعله أكثر تعاونا  واستعدادا  تعمل بشكل فوري على بث رو  الت -

 لتلمً المعرفة.
 تصبح الدروس والعروض أكثر تلمائٌة وإبداعا  وإمتاعا  سواء بالنسبة للمعلم أو المتعلم. -
 تظُهر الحمائك وتبٌن العلالات بٌن الحمائك وبالتالً تمنح الطلبة فهما  أعمك للموبوع. -
بة للطلبة الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم وخاصة من ٌجدون صعوبة تمثل أهمٌة خاصة بالنس -

 فً المراءة والكتابة.
ً العدٌد من المتؽٌرات مثل دراسة  ولمد أثبتت الدراسات والبحوث فاعلٌة خرائط العمل المعرفٌة ف

ؾ فاعلٌة استخدام خرٌطة العمل فً علاج صعوبات 4005)محمد عٌد حسن،  تعلم ( والتً هدفت إلى تعرُّ
( والتً هدفت إلً بناء 4006بكر نوفل،  البرهان الهندسً لد  طلاب المرحلة الإعدادٌة، ودراسة )محمد

 العملٌدة لدد  الدافعٌدة تنمٌدة فدً الجداد الإبداع نظرٌة إلى مستند تعلٌمً لائم على خرائط العمل برنامج
ؾ أ (Cunningham, 2006)الجامعة، ودراسة  طلاب ثر اسدتخدام رسدم خدرائط والتً هدفت إلً تعرُّ

 ,Ertug, E, and Ali G)العمل فً تحسٌن أداء طلاب المدارس الثانوٌة فً ممرر البٌولوجً، ودراسة 

ؾ (2009 أثدر اسدتخدام الخدرائط الذهنٌدة فدً تنمٌدة أسدالٌب التددرٌس لددي معلمدً  والتً هدفت إلً تعرُّ

هددفت إلدً البحدث عدن أثدر اسدتخدام والتدً  (Ismail, I & Ngah, N , 2011، وكدذلن دراسدة )العلدوم

ً على تنمٌة مهارات البرمجة، ومهارة حل المشكلات، وما وراء المعرفة  خرٌطة العمل مع التعلم التعاون
ً مالٌزٌا، ودراسة )نٌفٌن البركاتً،  ً ف ( والتً هدفت إلً معرفة أثر 4034لد  طلبة علوم الحاسب الآل

ٌة والتمنٌة علً تحصٌل الطالبات، ودراسة )شدٌخة سدعٌد المدلا، التدرٌس باستخدام الخرائط الذهنٌة الٌدو
( والتً هدفت إلً تنمٌة مهارات الاسدتعداد المرائدً لأطفدال الروبدة المتفدولٌن عملٌدا  باسدتخدام 4034

خرائط العمل، ولد أثبتت نتائج هذه الدراسات فاعلٌة استخدام خرائط العمدل فدً تنمٌدة المتؽٌدرات التابعدة 

وكدان الؽدرض مدن هدذه (، Ismail, Mohd Nasir, ele 2010ها تلن الدراسات، ودراسدة )التً تناولت

 (CL) والتعلم التعداونً  (MMCL)الدراسة هو التحمٌك فً آثار رسم خرائط العمل مع التعلم التعاونً،
على كل من  الأداء  فً البرمجة، مهارة حل المشكلات، ما وراء المعرفة  بٌن طدلاب تخصدص علدوم 

طالبدا مدن ثددلاث جامعدات مالٌزٌدة  تدم اختٌارهددا  341بٌدوتر فدً مالٌزٌدا، تألفدت عٌنددة الدراسدة مدن الكم
اختبدار التجدانس بدٌن المجموعدات  انعشوائٌا  وتم تمسٌمهم الى ثلاث مجموعدات تجرٌبٌدة، طبدك الباحثد

رائط  العمل كان لها  الثلاث للتأكد من التكافؤ فٌما بٌنهم، وأظهرت النتائج أن التعلم التعاونً باستخدام خ
 .آثار إٌجابٌة كبٌرة وشاملة  على المتؽٌرات التابعة التً استهدفتها الدراسة

ٌلاحظ من خلال الدراسات والبحوث السابمة للة الدراسات التً تناولت فاعلٌة استخدام خرائط 
 حالً.العمل الذهنٌة الالكترونٌة فً تنمٌة المهارات، ولعل هذا مما ٌدعم إجراء البحث ال

 الأسالٌب المعرفٌة:
ٌتعرض الأفراد فً حٌاتهم الٌومٌة إلى مثٌدرات حسدٌة تتطلدب مدنهم إصددار اسدتجابات وردود  

عملٌة معرفٌة ٌشتمل علً أنشطة  هأفعال، وتتشكل هذه الاستجابات وفما لإدراكهم للمثٌر، والإدران بوصف
ات، ولوجود فروق فردٌة بدٌن الأفدراد فدً هدذه وتجهٌز المعلوم ،والتفكٌر ،والتذكر ،منها الانتباه ،عدٌدة

، وهنان أسالٌب متعددة هلمثٌر نفسلبٌن استجابات الأفراد  ا  وابح ا  نجد أن هنان اختلاف ،العملٌات العملٌة
ً المسئول الأول عن وجود الفروق الفردٌة بٌن الأفراد ً الكشؾ عن هذه الفروق بل ه لٌس فمط  ،تساهم ف

 بل الوجدانٌة الانفعالٌة أٌبا وهً ما تسمً بالأسالٌب المعرفٌة. ،لإدراكٌةفً المكونات المعرفٌة ا
حٌددث تمركددزت  ؛تعتبدر الأسددالٌب المعرفٌدة مددن المصدطلحات الحدٌثددة فددً مجدال علددم الدنفسو

وتناولت هدذه الدراسدات العلالدة بدٌن بعدض  ،دراسات وبحوث علم النفس المعرفً حول هذا الموبوع
 بعاد المجال المعرفً.الأسالٌب المعرفٌة وبعض أ
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ورؼم حداثة استخدام الأسلوب المعرفً فً علم النفس، إلا أن كلمدة أسدلوب لدد اختلدؾ علٌهدا  
ً تمٌزه فً جمٌع الموالؾ  ،من الباحثٌن كثٌر ً طرٌمة الفرد الت ً أن هذا المصطلح ٌعن إلى أن استمروا عل

 ،والتحوٌدل ،ة التدً تتكدون مدن الانتبداهولأن هذا الأسدلوب ٌشدمل جمٌدع العملٌدات المعرفٌد ،التً تواجهه
 (.4004،50والتمٌٌم، فمد سمً بالأسلوب المعرفً. )هشام الخولً،

 ،وتعبر الأسالٌب المعرفٌة عن الطرٌمة التً ٌفبلها الأفراد فً تعداملهم مدع الموالدؾ المختلفدة
ن أنشدطة مختلفدة، كمدا تبدٌن طرٌمدة تنظدٌمهم لمدا ٌمارسدون مد ،وكٌفٌة تناولهم للمشكلات التً تعتربهم

 وٌمكن المول بصفة عامة أن الأسالٌب المعرفٌة هً طرٌمة الفرد فً التفكٌر.
 

 مفهوم الأسالٌب المعرفٌة: -0
وذلن لاختلاؾ العلماء فً النظرة الفلسفٌة  ،تعددت المفاهٌم والتصورات حول الأسالٌب المعرفٌة
ن أة، كما أن المتتبع للأدب السٌكولوجً ٌلحظ فً البناء المعرفً والإدراكً أثناء دراسة الفروق الفردٌ

والتً تمٌدز  ،نتٌجة لملة وسائل المٌاس الخاصة بهذه الأسالٌب ،فً هذه المسمٌات املحوظ اهنان ؼموب
 خر ومن هذه التعرٌفات:الآكل أسلوب عن 

وما  الفرد لتنظٌم ما ٌراه  ( بأنها ألوان الأوامر المفبلة لد3334،307ٌعرفها )أنور الشرلاوي،
ٌدركه حوله، وأسلوبه فً تنظٌم خبراته فً ذاكرتده، وأسدالٌبه فدً اسدتدعاء مدا هدو مخدزن فدً الدذاكرة، 
ً أسالٌب الإدران والتذكر والتخٌل والتفكٌر، والفروق الموجودة بٌن  ً الاختلافات الفردٌة ف ً آخر ه بمعن

 مات وفهم الذات.واستخدامات المعلو ،والتحوٌل ،والحفظ ،الأفراد فً طرٌمتهم فً الفهم
( أن الأسدالٌب المعرفٌدة عبدارة عدن تباٌنددات 618-3333،616بٌنمدا ٌدري )جدابر عبدد الحمٌدد،

ً إدران المعلومات وتنظٌمها ومعالجتها وتذكرها،  ،مستمرة بٌن الأفراد أن كما وأنها أنماط من العادات ف
تعدادات للمٌدام بمهدارات، ولكدن لأن المدرات تشدٌر إلدى اسد ؛هذه الأنماط من العادات لا ترادؾ المدرات

 لمعالجة المعلومات. ل االأسالٌب المعرفٌة تتبمن طر
 خصائص الأسالٌب المعرفٌة: -2

رؼم أن الدراسات والبحوث التً أجرٌت حول الأسالٌب المعرفٌة لد تعددت من زواٌا وجوانب 
ً مجموعة من الخصائص العامة الممٌزة لهذه ،مختلفة الأسالٌب، وٌمكن اشتمالها من  إلا أنه تم الاتفاق عل

(، )هشام 3337،35(، )أنور الشرلاوي،30-3336،1)حمدي الفرماوي، خلال عدد من البحوث أمثال:
 (، وهً:68-4004،64الخولً،

نها تجٌب عن أتتعلك الأسالٌب المعرفٌة بشكل النشاط المعرفً الذي ٌمارسه الفرد لا بمحتواه، أي   أولا:
الإنسان ولٌس عما ٌفكر فٌه، ومن ثم تشٌر الأسالٌب المعرفٌة إلى الفروق الفردٌدة  الكٌفٌة التً ٌفكر بها

 .هاهذه العملٌات أو موبوع  بصرؾ النظر عن محتو ،فً كٌفٌة ممارسة العملٌات المعرفٌة المختلفة
ٌدر تمامدا، : تتصؾ الأسالٌب المعرفٌة بالثبات النسبً، ولا ٌعنً هذا أنهدا ؼٌدر لابلدة للتعددٌل أو التؽٌثانٌا

ً أنها لا تتؽٌر بصورة سرٌعة أو مفاجئة فً الحٌاة العادٌة للفرد كثر تماٌزا أفهً تنمو وتصبح  ؛وإنما ٌعن
أو علً الألل ٌتصؾ بعدم التؽٌدر الحداد مدن  ،كثر ثباتاأوبالتالً ٌصبح  ،لدي الإنسان مع الولت والخبرة

 لؾ التالٌة بدرجة معمولة من الدلة.      ومن ثم ٌمكن التنبؤ بسلون الأفراد فً الموا ،مولؾ لآخر
تعتبر الأسالٌب المعرفٌة من الأبعاد المستعربة والشاملة للشخصٌة، مما ٌساعد علً اعتبارها فً  ثالثا:

نها تتخطً التمٌز التملٌدي بٌن الجانب المعرفً والجانب الانفعدالً فدً إحٌث  ؛ذاتها محددات للشخصٌة
  فدً لٌداس الجواندب ؼٌدر المعرفٌدة، وتحدٌدد خواصدها لدد ةسها لده لٌمدالشخصٌة، فكثٌر من وسائل لٌا

ً فمط من الشخصٌة ولكنها تعتبر مؤشرا  ،الأفراد ً الجانب المعرف ً بذلن لا تمتصر عل فً النظر  مهمافه
 إلى الشخصٌة نظرة كلٌة تتبمن جمٌع أبعادها.

ممدا ٌسداعد مسداعدة كبٌدرة فدً  ،أٌبداٌمكن لٌاس الأسالٌب المعرفٌة بوسائل لفظٌة وؼٌر لفظٌة   رابعا:
تجنب الكثٌر من المشكلات التً تنشأ عن اختلاؾ المستوٌات الثمافٌة للأفراد، والتً تتأثر بها إجدراءات 

 المٌاس التً تعتمد بدرجة كبٌرة علً اللؽة.
ببعدد مدا متصدل ٌبددأ  إلدىوٌصنؾ الأفراد وفك ذلن  ،الأسالٌب المعرفٌة أبعادا ثنائٌة المطب تعد  :خامسا
 ى(، وهددذا ٌعندً أن التصددنٌؾ ٌأخددذ شددكل المنحنددالتعمٌدددمددثلا( وٌنتهددً ببعدد آخددر )كبعددد  التبسددٌط)كبعدد 
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إلا أن لكدل لطدب لٌمتده  ،الاعتدالً بالنسبة للأسلوب الواحد، ورؼم أن الأسلوب المعرفً ثندائً المطدب
 وأهمٌته فً ظل شروط معٌنة ترتبط بالمولؾ.

متنوعة، ولكل فرد أسلوب واحد ٌمٌزه، وأسلوب الفرد المعرفً ثابت إلى حد الأسالٌب المعرفٌة   سادسا:
 كبٌر فً كل الموالؾ والأزمنة، والأسالٌب المختلفة تلائم الموالؾ المختلفة.

 تصنٌفات الأسالٌب المعرفٌة: -3
النظرٌددات  ،وذلن مددرده إلددً تعدددداختلفدت اتجاهددات العلمدداء حددول تصددنٌؾ الأسدالٌب المعرفٌددة

كما أن ارتباطها بكافة متؽٌرات العملٌة التعلٌمٌة كان له الأثر  ،التً تناولت الأسالٌب المعرفٌة والبحوث
البالػ فً زٌادة اهتمام العلماء بتصنٌؾ الأسالٌب المعرفٌدة، وٌمكدن إلمداء البدوء علدً بعدض تصدنٌفات 

 سالٌب التالٌة:والتً تتمثل فً الأالأسالٌب المعرفٌة الأكثر استخداما فً الدراسات والبحوث 

 .الاعتماد / الاستملال عن المجال الإدراكً -
 .التحلٌل / الشمول الإدراكً -
 .ًالإدراكالتروي / الاندفاع  -

 .المخاطرة / الحذر الإدراكً -
 .التبسٌط / التعمٌد المعرفً -
 .تحمل / عدم تحمل الؽموض الإدراكً -
 .أسلوب التركٌب التكاملً -

 .التسوٌة فً ممابل الإبراز -
 .فً ممابل الفحصالتركٌز  -

 
 :أسلوب التبسٌط / التعمٌد المعرفً

 التبسٌط ، ومن هذه الأنماط أو الأسالٌب أسلوب متعددة أنماط إلى المعرفٌة الأسالٌب تتماٌز
 بمسمى تسمٌته على صطلحا ولد  ،تصنٌفً كمتؽٌرالبحث الحالً  ٌتخذه المعرفً والذي التعمٌد ممابل
بالتبسٌط  ٌتمٌز الذي فالفرد مدركات، من بهم ٌحٌط ما لتفسٌر ل الأفرادمٌ بأنه وٌعرؾ المعرفً، التعمٌد

 حوله ما إدران على ألل لدرة وٌكون المجردات، من أفبل بدرجة المحسوسات مع ٌتعامل المعرفً
 التعامل على لدرة أكثر ٌكون بأن المعرفً التعمٌد ٌمٌل إلى الذي الفرد ٌتمٌز حٌن فً تحلٌلٌة، بصورة

 أنور) .تكاملً شكل فً ٌدركه ما مع ٌتعامل أن وٌستطٌع تحلٌلٌة، بصورة للموالؾ المتعددة دالأبعا مع
 (466، 4005 الشرلاوي،

وٌوبح هذا الأسلوب طرٌمة الفرد فً استخدام المفاهٌم لتفسٌر بٌئته الاجتماعٌة فً حدود 
ً الذي ٌتفك ومفهوم الذات لدٌه، فكلما كانت بنٌة نظام الف رد أحادٌة البعد )تبسٌط معرفً(، النموذج النمط

، وبالتالً فإنه ٌزٌد من تعمٌم نظامه هالأحداث التً ٌستطٌع تمٌٌزها فً حدود مبامٌن  باق مد
أكثر تعددا من حٌث التعمٌد المعرفً، فٌتسمون بأنهم ومفهومه عن نفسه )تحمٌك الذات(، أما الأفراد 

 وتنوعا فً جوانب إدران سلون الآخرٌن.
 راد ذوى التبسٌط/ التعمٌد المعرفً:خصائص الأف

التبسٌط / التعمٌد أسلوب ذوي الأفراد عند وجودها ٌتبح التً الخصائص عدد من هنان 

 (:381-387، 4004)هشام الخولً،  التالً النحو على وهً المعرفً

معظم الأفراد ٌكونون ذوي تعمٌد معرفً نوعا  ما فً بعض مجالات المعرفة، وذوي تبسٌط  -
 وعا  ما فً مجالات أخر .معرفً ن

أن التعمٌد المعرفً للفرد ٌؤثر فً الطرٌمة التً ٌنتفع فٌها بالمعلومات الخاصة بالآخرٌن، وفً  -
 تكوٌن الانطباع عن هؤلاء الآخرٌن.

 ومشداركتهم ، الآخدرٌن مدع النشدطة الاجتماعٌدة بالمشداركة معرفٌدا المعمددون الأفدراد ٌتمٌدز -
 وجدانٌا.

ً الت - ً تولع وجود الفرد المرتفع ف ً ف ً تكون احتمالاته أكبر من ذوي التبسٌط المعرف عمٌد المعرف
 السمات الموجبة والسالبة التً توجد لد  الآخرٌن.
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ً كمتؽٌر تصنٌفً ٌؤثر  ولد تناولت بعض من الدراسات والبحوث أسلوب التبسٌط/ التعمٌد المعرف
( والتً هدفت إلً دراسة  4001محمود،  حلمى علً بعض المتؽٌرات التابعة مثل دراسة )حسن

الإعدادي، وتوصلت الدراسة الً  التعلٌم لد  مدٌري مدارس المرار باتخاذ وعلالتها المعرفٌة الأسالٌب
المرارات، ودراسة  اتخاذ وفاعلٌة المعرفٌة الأسالٌب بٌن إحصائٌا   ودالة موجبة ارتباطٌة علالة وجود

لً لٌاس فاعلٌة استخدام استراتٌجٌة الخرائط المعرفٌة ( والتً هدفت إ4000)محمد عبد الرؤؾ العطار، 
ً مادة الكٌمٌاء، وتوصلت تلن الدراسة إلً أن أسلوب  ً على التحصٌل ف وأسلوب التبسٌط/ التعمٌد المعرف
ً لد  الطلاب من أسلوب التبسٌط المعرفً، ودراسة )هاله ً له الأثر فً التحصٌل المعرف  التعمٌد المعرف

وأسلوب التبسٌط/ التعمٌد  العملٌة الخرائط فاعلٌة ( والتً هدفت إلً دراسة4003العمودي،  سعٌد
ً فً الثانوٌة، ولد توصلت  المرحلة لتلمٌذات النالد ومهارات التفكٌر المفاهٌمً الاستٌعاب تنمٌة المعرف

ً لٌس له تأثٌر دال بٌن ً أن الأسلوب المعرف  تالتلمٌذات منخفبا من كل درجات متوسطات الدراسة إل
وكذلن  المفاهٌم استٌعاب على اختبار المعرفً التعمٌد مرتفعات التلمٌذات ودرجات المعرفً التبسٌط

الكشؾ عن الفروق فً أسلوب  (4001التفكٌر النالد، وأٌبا  حاولت دراسة )إسماعٌل عٌد الهلول، 
ن، وتوصلت الدراسة التعمٌد المرتفع والمنخفض كمتؽٌر ٌؤثر على الحاجات النفسٌة لد  عٌنة من المعلمٌ
 إلً أن الذٌن لدٌهم تعمٌد معرفً لدٌهم لدرة أكثر على إشباع الحاجات النفسٌة. 

ً التبسٌط ممابل التعمٌد المعرفً  ٌتبح من خلال الدراسات والبحوث السابمة أن الأسلوب المعرف
راسات، كذلن ٌتبح أن كمتؽٌر مستمل له تأثٌره على العدٌد من المتؽٌرات التابعة التً تناولتها تلن الد

أسلوب التعمٌد المعرفً له تأثٌر أكبر من أسلوب التبسٌط  المعرفً علً تلن المتؽٌرات باستثناء دراسة 
( والتً توصلت إلى أن الأسلوب المعرفً كمتؽٌر مستمل لم ٌؤثر فً 4003العمودي،  )هالة سعٌد

 المتؽٌر التابع.
الأسلوب المعرفً التبسٌط ممابل التعمٌد المعرفً  لم تتناول الدراسات والبحوث السابمة علالة

 بالتحصٌل المعرفً وتنمٌة المهارات العملٌة ولعل ذلن مما ٌدعم إجراء البحث الحالً.
 

 إجراءات البحث
 منهج البحث ومتغٌراته:

ً المنهج الوصفً فً بناء الاستبانة، وإعداد لائمة المهارات الخاصة بالبحث،  استخدم البحث الحال
استخدم المنهج التجرٌبً والذي ٌهدؾ إلى بحث أثر متؽٌر مستمل أو أكثر على متؽٌر تابع أو أكثر،  كما

 الحالً على متؽٌرٌن مستملٌن هما:حٌث اشتمل البحث 
 استخدام الخرائط العملٌة الذهنٌة. -3
 متؽٌر تصنٌفً )الأسلوب المعرفً(، وله مستوٌان هما: -4

 التعمٌد المعرفً. -ب             التبسٌط المعرفً.           -أ
 ٌن هما:متغٌرٌن تابعشتمل البحث على ا:  المتؽٌرات التابعة

 .نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإتصمٌم والتحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات  - أ
 .نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإتصمٌم ومعدل الأداء العملً لمهارات   - ب

 للبحث:التصمٌم التجرٌبً 
لما كان هنان متغٌران مستملان الأول هو اسدتٌراتٌجٌة التددرٌس ولهدا نمطدان )خدرائط ذهنٌدة 

طرٌمة تملٌدٌة(ا والآخر التصنٌفً وهو الأسلوب المعرفً متمثلاً فً نوعٌن هما)التبسدٌط/  –الكترونٌة
  4×4ثنائً الاتجداه   التصمٌم العاملًالتعمٌد المعرفً( فمد استخدم التصمٌم التجرٌبً المعروف باسم  

(2 Factorial Design  ×2 ) 
 استٌراتٌجٌة التدرٌس                  

 الأسلوب المعرفً
 تعلم تملٌدي خرائط ذهنٌة الكترونٌة

 (2مجموعة ) (0مجموعة ) تعمٌد
 (4مجموعة ) (3مجموعة ) تبسٌط

 للبحث التجرٌبً( التصمٌم 0شكل )



 

` 

 - 66 -  

 المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   
(الثانى)العدد   

 على أربع مجموعات تجرٌبٌة هً: ( ٌتضح أن البحث ٌشتمل0من شكل )

  :مع التبسٌط.الالكترونٌة الخرائط الذهنٌة بهً التً تدرس المجموعة الأولى 

  :التعمٌدمع الالكترونٌة الخرائط الذهنٌة بهً التً تدرس المجموعة الثانٌة. 
 :بالطرٌمة التملٌدٌة مع أسلوب التبسٌط المعرفًالتً تدرس  هً المجموعة الثالثة. 

 بالطرٌمة التملٌدٌة مع أسلوب التعمٌد المعرفًالتً تدرس  هً ة الرابعة:المجموع. 
 أولاً: إعداد مواد المعالجة التجرٌبٌة:

 مواد المعالجة التجرٌبٌة.
ً المختلفة مثل نماذج )عبد  انمن خلال اطلاع الباحث  على بعض نماذج التصمٌم والتطوٌر التعلٌم

( تبٌن ، وؼٌرها من النماذج4003، الؽرٌب زاهر، 4005 محمد عطٌة خمٌس، ،4007اللطٌؾ الجزار، 
ً وكل مرحلة أساسٌة لها مجموعة من الخطوات  أنها اتفمت على وجود مراحل للتصمٌم والتطوٌر التعلٌم

 . أو المهام الفرعٌة المتكاملة مع بعبها البعض، وإن اختلفت فً عرض تفاصٌل كل مرحلة
   مرحلة التحلٌل: -0
 ت المتعلمٌن:تحدٌد حاجا -0/0

وتبمنت هذه المرحلة تحدٌد المهارات العملٌة اللازمة لطلاب تكنولوجٌا التعلٌم والتً ٌتولع أن 
نتاج برامج الكمبٌوتر إتصمٌم وتكسب الطلاب المعلومات المعرفٌة والمهارات العملٌة اللازمة لمهارات 

 .متعددة الوسائط
شخصدٌة ؼٌدر ممننددة مدع مجموعدة مدن طددلاب بدإجراء ممدابلات  انوفدً هدذه المرحلدة لدام الباحثدد

تصدمٌم وإنتداج بدرامج الكمبٌدوتر ؾ مهاراتهم الحالٌة المرتبطدة باسدتخدام بدرامج تكنولوجٌا التعلٌم، لتعرُّ 
، وتحدٌد البرنامج الذي ٌحتاجونه أكثر؛ لإتمان هذه المهدارات أثنداء دراسدتهم، وتدم اختٌدار عٌندة التعلٌمٌة

ة؛ وذلن لتوفر المهارات الأساسٌة لدٌهم لاستخدام الكمبٌوتر، إبافة إلى البحث من طلاب الفرلة الرابع
، وأنهم بحاجة أكثر من ؼٌرهم للتدرٌب على مهارات وجود ممرر خاص بإنتاج برامج الوسائط المتعددة

ا لمرب تخرجهم، ومواجهتهم بمتطلبات سوق العمل. ،نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإتصمٌم و  نظر 
 تحلٌل خصائص المتعلمٌن:  -0/2

 ولد تم تحلٌل خصائص المتعلمٌن وتوصٌفها فٌما ٌلً:

ولع الاختٌار على الطدلاب المسدتجدٌن ؛ إذ العوامل الأكادٌمٌة : أي المستو  الدراسً للطلاب - أ
 بالفرلة الرابعة.

 العوامل الجسمٌة : النبج والمعولات الجسمٌة المتعاربة مع طبٌعة البحث. -ب
د أفراد العٌنة من طلاب الفرلة الرابعة تخصص تكنولوجٌا التعلٌم الذٌن ٌجٌدون استخدام تم تحدٌ -ج

ً حٌث درسوا ممرر الحاسب الآلً فً الفرلتٌن الثانٌة والثالثة، وبالتالً فأفراد العٌنة  الحاسب الآل
  عند تطبٌك البحث.  مهملٌس لدٌهم أي مشكلة فً التعامل مع جهاز الحاسب الآلً وهو شرط 

 تحدٌد الأهداف العامة للمحتوي. -0/3
بصٌاؼة الأهداؾ التعلٌمٌة للبرنامج  انمن خلال الهدؾ العام للبرنامج والذي تم تحدٌده لام الباحث

 بصورة محددة فى الأهداؾ التالٌة:
ا على أن:  بعد الانتهاء من دراسة البرنامج الممتر  ٌجب من الطالب أن ٌكون لادر 

 لتصمٌم التعلٌمً. ٌذكر مكونات عملٌة ا -
-  ً  .إنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطٌذكر أهم المعاٌٌر الواجب توافرها ف
 .Adobe Directorٌحدد العناصر الرئٌسة لواجهة برنامج  -
 .Adobe Directorٌحدد البرامج المختلفة المساعدة لبرنامج  -
 كتبة الرلمٌة.المختلفة بالمالوسائط المتعددة داخل فٌلم ٌموم بإدراج عناصر  -
 .بإنتاج برنامج وسائط متعددة بشكل متكاملٌموم  -
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 تحلٌل البٌئة التعلٌمٌة. -0/4
ً سٌستخدم فٌها البرنامج موبع البحث الحالً هً بٌئة التعلٌم الإ لكترونً من البٌئة التعلٌمٌة الت

ئٌس للبحدث؛ حٌدث لدام الذي تم تصمٌمه وفمدا  للمتؽٌدر الدرالتعلم من خلال تمنٌة الألراص المدمجة خلال 
 مكان ٌناسبه. وأالطلاب بالدراسة الذاتٌة حتى ٌتسنى للطالب التعلم فً أي ولت 

 تحدٌد موضوعات التعلم. -0/5
تصدمٌم وإنتداج البرمجٌددات تدم تحدٌدد واختٌدار المحتدو  التعلٌمدً، والدذي ٌددور حدول مهدارات 

؛ علددى أن ٌدتم تمدددٌم هددذا  Adobe Directorمدن خددلال برندامج )بددرامج الوسدائط المتعددددة(  التعلٌمٌدة

 .تمنٌة الوسائط المتعددةلكترونٌة من خلال إالمحتو  فً صورة 
 مرحلة التصمٌم: -2

 وتشتمل هذه المرحلة على الخطوات التالٌة:
 صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة الإجرائٌة. -2/0

ت تدم تحدٌدد فً بوء الأهدداؾ العامدة للبرندامج، وفدً بدوء مدا تدم التوصدل إلٌده مدن المهدارا
الأهداؾ الإجرائٌة داخل كل مودٌول من المودٌولات التً تم إنتاجها، ولد روعً أن تتسم تلن الأهدداؾ 
بالوبو  والتحدٌد الدلٌك لنواتج التعلم المتولعة بعد دراسة كل مودٌول، ولد تبمنت الأهداؾ الإجرائٌة 

، وتدم ترجمدة هدذه الأهدداؾ فدً ثلاثدة نوعٌن من الأهدداؾ همدا الأهدداؾ المعرفٌدة، والأهدداؾ المهارٌدة
 مودٌولات تعلٌمٌة كالتالً:

 المودٌول الأول: المبادئ التربوٌة لتصمٌم وإنتاج برامج الوسائط المتعددة. 
 .المودٌول الثانً: وثائك وأدوات تصمٌم برامج الوسائط المتعددة

 .المتعددة استخدام برنامج الداٌركتور فً إنتاج برامج الوسائطالمودٌول الثالث: 
 تحدٌد استٌراتٌجٌة التعلٌم المستخدمة. -2/2

فً بوء المتؽٌر المستمل للبحث تم استخدام استٌراتٌجٌة التعلٌم المفرد من خلال برامج الوسائط 
المتعددة فً تنمٌة مهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط؛ حٌث تم تصمٌم المحتو  بما 

 ٌم المستخدم.ٌتوافك مع نمط التعل
 تحدٌد الوسائل المساعدة. -2/3

تددم إبددافة مجموعددة مددن الموالددع ذات الصددلة بموبددوع البحددث والخاصددة بمهددارات برنددامج 
الداٌركتور؛ بحٌث ٌستطٌع الطالب الدخول إلى هذه الموالع فً أي ولت للاستزادة منها فٌما ٌخص العدٌد 

  من المهارات الخاصة بالبرنامج المحدد بالبحث.
 مرحلة الإنتاج: -3

 وتشتمل هذه المرحلة على الخطوات التالٌة:
 إنتاج الوسائط السمعٌة والبصرٌة. -3/0

ا ثابتة أو رسومات ثابتة أو  انلام الباحث       أولا  بتحدٌد كل الوسائط المطلوبة للإنتاج، سواء كانت صور 
بتحدٌد المتا   اننارٌو، ثم لام الباحث، وذلن أثناء تصمٌم السٌامماطع فٌدٌو، أو ملفات صوتٌة أو موسٌم

كما لام بإنتاج العناصر المطلوبة بنفسه،  ٌنالباحثأحد بجمعها من مصادرها المتاحة، ولام  امنها، ولام
 ، وفم ا للخطوات التالٌة:بإنتاج البرنامج فً شكله النهائً بنفسه

 إنتاج لمطات الفٌدٌو:  5/3/3

وهدو   Camtasia Studio 6خدمة فدً البرندامج باسدتخدام برندامجتم تصوٌر لمطات الفٌددٌو المسدت     

برنامج ٌسمح بالتسجٌل مباشرة من على سطح شاشة الكمبٌوتر؛ كما ٌسدمح بتحوٌدل لمطدات الفٌددٌو إلدى 

 Adobeالعدٌدد مددن امتدددادات الفٌدددٌو ممدا ٌسددمح باسددتخدامها فددً العدٌدد مددن البددرامج ومنهددا برندامج 
Director. 

 والمؤثرات الصوتٌة: ىصوات والموسٌمإنتاج الأ  3/0/2
لمطات الفٌدٌو الموجودة بالبرنامج، وتسجٌل الصوت الخاص بالنص المكتوب، الباحثٌن بأحد  لام          

 (. Sound Forgeباستخدام برنامج خاص بالصوت وهو )
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 إنتاج النصوص:  3/0/3
ً ظهرت على شاشات البرنامج التً  تم إنتاجها، عن طرٌك برنامج تم إدخال جمٌع النصوص الت

 .Microsoft Wordمعالجة النصوص 
 إنتاج الصور الثابتة: -3/0/4

تم تجمٌع الصور الثابتدة المتصدلة بالموبدوع والتدً تدم تحدٌددها مسدبما فدً السدٌنارٌو التنفٌدذي 

جة هذه معال ت(، كما تمsnagitللبرنامج، وذلن من خلال أخذ لمطات للصور المطلوبة باستخدام برنامج )

 .(Adobe Photoshop)الصور عن طرٌك برنامج معالجة الصور 

 : إنتاج المؤثرات البصرٌة -3/0/5
استخدمت مؤثرات ثابتة عند ظهور واختفاء أطر البرنامجا حتى لا ٌؤدي زٌادتها إلى تشتٌت انتباه      

 الطلاب أثناء التعلم.
 ً  :بناء وضبط أدوات المٌاس الخاصة بالبحث -ثانٌا
 ببناء وببط الأدوات الآتٌة: انالباحث لام

 الاختبار التحصٌلً: - أ
بتصمٌم وبناء  انفً بوء الأهداؾ العامة والإجرائٌة، والمحتو  التعلٌمً للبرنامج، لام الباحث

اختبار تحصٌلً من النوع الموبوعً، ولد تم تصمٌم الاختبار لٌمدوم الطالدب بالإجابدة علٌده مدن خدلال 
 الاختبار التحصٌلً فى إعداده بالمراحل الآتٌة: جهاز الكمبٌوتر، ولد مر

إلى لٌاس تحصٌل التحصٌلً للبحث الحالً هدؾ الاختبار ولد  تحدٌد الهدف من الاختبار التحصٌلً: -
تصمٌم وإنتاج برامج طلاب الفرلة الرابعة شعبة تكنولوجٌا التعلٌم للجوانب المعرفٌة المرتبطة بمهارات 

 ، وذلن لمعرفة مد  تحمٌك الطلاب لأهداؾ دراسة البرنامج.الكمبٌوتر متعددة الوسائط
( الخاصدة بكٌفٌدة بنداء *بدالاطلاع علدى بعدض المراجدع ) انلدام الباحثد تحدٌد نوع الاختبار ومفرداتده: -

وإعداد الاختبارات، وبناء  علٌه تم وبع اختبار من النوع الموبوعً ٌتكون من جزأٌن الأول: صواب 
الشروط اللازمة لكدل ندوع حتدى ٌكدون الاختبدار  انر من متعدد، ولد راعى الباحثوخطأ، والثانً: اختٌا

 بصورة جٌدة.
 فً تعلٌمات الاختبار أن: انولد راعى الباحث وضع تعلٌمات الاختبار: -

 تكون وابحة ومباشرة. -
 توبح برورة الإجابة عن كل الأسئلة. -
 حدة فمط.توبح أن الإجابة علً أسئلة الاختبار تكون لمرة وا -
تبٌن للطالب كٌفٌة استخدام الفأرة فى الإجابة على عبارات الصواب والخطأ، وكذلن بندود الاختٌدار  -

 من متعدد.
ً صورته الأولٌة: - ة  إعداد الاختبار ف ً جمٌع الجوانب المعرفٌ تمت صٌاؼة مفردات الاختبار بحٌث تؽط

 ًصٌاؼة مفردات الاختبار بحٌث تؽط انى الباحث، ولد راعلتصمٌم وإنتاج البرمجٌات التعلٌمٌةوالمهارٌة 
( صواب ا 10( مفردة )331جمٌع الأهداؾ الإجرائٌة، ووصل عدد بنود الاختبار فً صورته الأولى إلى )

ا من متعدد.61وخطأ، )  ( اختٌار 
 صدق الاختبار: -

 تم تحدٌد صدق الاختبار بطرٌمتٌن هما:
طبوع ا( على مجموعة مدن المحكمدٌن مدن الخبدراء فدى حٌث تم عرض الاختبار )م الصدق الظاهري: -

 مجال المناهج وطرق التدرٌس وتكنولوجٌا التعلٌم، وعلم النفس وذلن للتأكد من:
 ارتباط مفردات الاختبار بأهداؾ البرنامج. – 
 مناسبة مفردات الاختبار لأفراد عٌنة البحث. –
 السلامة اللؽوٌة لمفردات الاختبار. -
 مع أنها مطلوبة لهذا الاختبار. انات لد أؼفلها الباحثإبافة أي مفرد -
 حذؾ أي مفردات ؼٌر مناسبة من وجهة نظرهم. -

                                                             
 .7002، 6القياس النفسي، مكتبة الأنجمو المصرية، ط صفوت فرج: *
 .6996التقويم والقياس النفسي والتربوي، مكتبة الأنجمو المصرية،  رمزية الغريب: *
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 بإجراء العدٌد من التعدٌلات والتً كان من أهمها: انوفً ضوء آراء المحكمٌن لام الباحث
 تم وبعها بصٌاؼات مختلفة. والتًحذؾ بعض البنود المكررة،  -
 أ والتً تم السؤال عنها فً أسئلة الاختٌار من متعدد.حذؾ بعض بنود الصواب والخط -
( بند، منها 300ولد وصل عدد البنود الاختبارٌة بعد إجراء التعدٌلات التً الترحها المحكمون إلى )  
 ( من نوع الاختٌار من متعدد. 60( صواب ا وخطأ، و)80)

 
 الصدق الداخلً: -

ً تمثٌل الاختبار للجوانب التً وبع لمٌا سها، وتم التأكد منه عن طرٌك تحدٌد مد  ارتباط وٌعن
بالتأكد من الصدق الداخلً للاختبار  انبمستوٌات الأهداؾ المراد لٌاسها، ولد لام الباحثالاختبارٌة البنود 

عن طرٌك وبع جدول للمواصفات ٌبٌن الموبوعات الخاصة بالبرنامج وتوزٌع الأهدداؾ بمسدتوٌاتها 
تلن الأهداؾ  ًعلى تلن الموبوعات، وكذلن عدد البنود الاختٌارٌة التً تؽط التطبٌك( –الفهم  -)التذكر

 وأوزانها النسبٌة.
 حساب معامل ثبات الاختبار: -

لحساب معامل الثبات تم اختٌار عٌنة مدن طدلاب الفرلدة الرابعدة شدعبة تكنولوجٌدا التعلدٌم بكلٌدة 
تدم الاعتمداد ولدد  به من خلال الكمبٌوتر،التربٌة، حٌث تم تطبٌك الاختبار بصورة مطبوعة ولم ٌتم عر

 " Rolun "معادلة رولون  انفً حساب ثبات الاختبار على طرٌمة التجزئة النصفٌة، حٌث استخدم الباحث

 (.741، 3313المختصرة للتجزئة النصفٌة )فؤاد البهً السٌد/ 
 ثبات الاختبار ككل. ( معامل ثبات الجزء الأول للاختبار، والجزء الثانً، ومعامل3وٌوبح جدول )

 
 (3جدول )

 معامل ثبات الاختبار التحصٌلً
 معامل ثبات الجزء الأول       معامل ثبات الجزء الثانً       معامل ثبات الاختبار ككل

 
     0.34                            0.18                           0.13  
( وهدو معامدل 0.13معامدل ثبدات الاختبدار ٌسداوي )( ٌتبدح أن 3باستمراء النتائج فً جدول ) 

إلى استخدامه  انٌطمئن انٌشٌر إلى أن الاختبار على درجة ممبولة من الثبات، الأمر الذي ٌجعل الباحث
إذا أعٌدد تطبٌمده علدى العٌندة  هاكأداة للمٌاس، حٌث ٌعنً ذلن أن الاختبار ٌمكدن أن ٌعطدً النتدائج نفسد

 نفسها فً نفس الظروؾ.
 ختبار:للا ب معامل السهولة والصعوبةحسا -

تم حساب معامل السهولة والصعوبة ومعامل السهولة المصحح من أثر التخمٌن لكل بند من بنود 
وذلن للتأكد من جودة مفردات الاختبار من حٌث مستو  سهولتها أو صعوبتها )فؤاد  ؛الاختبار التحصٌلً

 (.848-847، 3313البهً السٌد/ 
 – 0.58السهولة والصعوبة لأسئلة ومفردات الاختبار الحالً بجزأٌه ما بٌن ) ولد تراو  معامل

 ( مما ٌشٌر إلى أن أسئلة الاختبار التحصٌلً على درجة مناسبة من حٌث السهولة والصعوبة.0.10
ٌعبدر معامددل التمٌٌدز عددن تمٌٌدز المفددردة للطالدب الممتدداز والطالددب  :للاختبددارحسداب معامددل التمٌٌدز  -

بحساب معامل  انولتعٌٌن معامل التمٌٌز لكل مفردة من مفردات الاختبار التحصٌلً لام الباحثالبعٌؾ، 
 (.851، 3313التمٌٌز لمفردات الاختبار )فؤاد البهى السٌد/ 

وتراوحت معداملات ، وكلما ارتفع عن تلن المٌمة كان أفبل 0.50ومعامل التمٌٌز الممبول لا ٌمل عن 
 .(، وهً تعتبر معاملات تمٌٌز ممبولة0.83 -0.58ٌن )التمٌٌز لأسئلة الاختبار ب

بتطبٌدك الاختبدار  انبعد أن أنهى الطلاب أداء الاختبدار لدام الباحثد حساب زمن الإجابة على الاختبار:  -
ً على العٌنة نفس تحدٌد زمن الإجابة على الاختبار،  ان( طالب ا حتى ٌُمكن للباحث40، وعددها )هاالتحصٌل

الإجابة لكل طالب من أفراد العٌنة، وبحساب متوسط الدزمن الدذ  اسدتؽرله الطدلاب  ولد تم رصد زمن
 ( دلٌمة.67للإجابة على الاختبار تم التوصل إلى أن الزمن اللازم للإجابة على الاختبار )
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 :تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإعداد لائمة مهارات  -ب
تصدمٌم بإعداد لائمة المهارات الخاصدة لمهدارات ان برنامج لام الباحثالأهداؾ التعلٌمٌة لل ىبناء  عل

 :الآتٌةوفم ا للخطوات  وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط
 بتصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط.إعداد لائمة المهارات الخاصة  -

 لائمة المهارات الرئٌسة:الإجراءات والخطوات التالٌة أثناء إعداد  انولد اتبع الباحث
وتمثل الهدؾ من لائمة المهارات فً التحدٌد والتوصل لكافة  تحدٌد الهدف من لائمة المهارات: -

 .بتصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطالمهارات الرئٌسة والفرعٌة المرتبطة 
   وسائط.بإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة المصادر اشتماق المهارات الخاصة  -

بتصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة ولد تنوعت المصادر الخاصة باشتماق المهارات الخاصة 
بتصدمٌم مثل الدراسات والبحوث والأدبٌات العربٌة والأجنبٌة التدً تناولدت المهدارات الخاصدة  الوسائط

إبافة الً الرجدوع الدً  Adobe Directorباستخدام برنامج  وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط

والتدً تناولدت بالشدر  كٌفٌدة إنتداج برندامج  BC LABEبعض الألراص المدمجة المنتجة من لبل شدركة 

وتدم اسدتخلاص مجموعدة مدن المهدارات الخاصدة  Adobe Directorوسائط متعددة باستخدام برندامج 
 باستخدام ذلن البرنامج.  بإنتاج برنامج وسائط متعددة 

ً صورتها الأولٌة:لائمة المهار - ً صورتها الأولٌة والتً ات ف اشتملت على  تم إعداد لائمة المهارات ف
تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة ن بعملٌة والمهارات الرئٌسة والفرعٌة التً ٌمكن أن ٌؤدٌها المائم

ً صورتها الأولٌة من )الوسائط ة وفرعٌة، تشمل ( مهارة رئٌس331، ولد تكونت لائمة المهارات للبحث ف
 .بتصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطكل المهارات الخاصة 

: تم تمدٌم لائمة المهارات فً صورتها الأولٌة لعدد من السادة المحكمٌن التحكٌم على لائمة المهارات -
 فً مجال تكنولوجٌا التعلٌم والمناهج وذلن بؽرض معرفة آرائهم حول ما ٌلً:

 دلة والصٌاؼة العلمٌة لهذه المهارات.سلامة ال -
 حذؾ وإبافة بعض المهارات. -
 الترتٌب المنطمً لهذه المهارات. -
 تحدٌد درجة أهمٌة كل مهارة من المهارات بالنسبة للطلاب )عٌنة البحث الحالً(. - 

 بإجراء التعدٌلات التً الترحها المحكمون والتً تمثلت فً: انبعد ذلن لام الباحث
 عض الصٌاؼات اللفظٌة أو حذؾ بعض المهارات.تعدٌل ب -
النمر بالفأرة(، حٌدث  –توحٌد المصطلحات الواردة بالمائمة وخاصة مصطلح )البؽط بالفأرة   -

بالتبادل فى الصورة المبدئٌة لمائمة المهارات، إلا أن المحكمٌن لدد أشداروا  اناستخدمهما الباحث
ً الصورة  انم الباحثإلى برورة تبنً إحد  الصٌؽتٌن، ومن ثم استخد مصطلح )النمر بالفأرة( ف

 النهائٌة لمائمة المهارات.
( لحساب نسبة اتفاق المحكمدٌن حدول مدد  أهمٌدة كدل مهدارة فدى 4اختبار )كا انولد استخدم الباحث 

 . تصمٌم وإنتاج البرمجٌات التعلٌمٌةلائمة مهارات 
تطلدب : اج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطالأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنت بطالة ملاحظةإعداد  -

وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة البحث الحالً إعداد بطالة ملاحظة لمٌاس أداء الطلاب لمهارات تصمٌم 
 الخطوات التالٌة فً بناء وببط بطالة الملاحظة: ان، ولد اتبع الباحثالوسائط

وإنتداج ة الملاحظة تموٌم أداء مهدارات تصدمٌم استهدفت بطال تحدٌد الهدف من بناء بطالة الملاحظة: -
لد  طلاب الفرلة الرابعة شعبة تكنولوجٌا التعلٌم، وذلن للتعرؾ علدى  برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط

 مد  تمكنهم من تلن المهارات بعد دراستهم للبرنامج.
وإنتداج بدرامج اصة بتصدمٌم تم تحدٌد الأداءات والمهارات الخ تحدٌد الأداءات التً تضمنتها البطالة: -

بموبوع  من خلال الاطلاع على العدٌد من الأدبٌات والدراسات ذات الصلة الكمبٌوتر متعددة الوسائط
 البحث.

( 331)            تكونت بطالة الملاحظة فً صورتها الأولٌة من  الصورة الأولٌة لبطالة الملاحظة: -
الأداءات والإجدراءات الخاصدة وات على كافة العملٌات مهارة رئٌسة وفرعٌة ولد اشتملت هذه المهار
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ولدد تدم ترتٌدب تلدن المهدارات ترتٌب دا  ، وإنتداج بدرامج الكمبٌدوتر متعدددة الوسدائطبإعداد وثدائك تصدمٌم 
 عند صٌاؼة المهارات الجوانب التالٌة: انمنطمٌ ا، كما راعى الباحث

 أن تكون محددة بصورة إجرائٌة. -
 كبة أي تصؾ مهارة فرعٌة واحدة.أن تكون العبارة ؼٌر مر -
 .ًألا تحتوي العبارة على أداوت نف -
 أن تصؾ المهارات الفرعٌة المهارة الرئٌسة أو المحور الرئٌس لها. -

التمدددٌر الكمددً بالدددرجات حتددى ٌمكددن التعددرؾ علددى  اناسددتخدم الباحثدد التمدددٌر الكمددً لأداء الطددلاب: -
ٌات أداء المهارة فى الصورة الأولٌة لبطالة الملاحظة مستوٌات الطلاب فً كل مهارة، وتم تحدٌد مستو

 كالتالً: 
 درجات: فً حالة إذا لام الطالب بأداء المهارة بدلة عالٌة مع السرعة.  5جٌد =     -   
متوسددط  =  درجتدددان: فددً حالدددة إذا لددام الطالدددب بدددأداء المهددارة مدددع التددردد أثنددداء الأداء؛ سدددواء                        -   

 ان بسرعة، أو بدلة.ك
 بعٌؾ = درجة واحدة: فً حالة إذا لام الطالب بأداء المهارة بالمحاولة والخطأ. -

أن تكون تعلٌمات البطالة وابحة ومحددة، كما تم ذكر هدؾ  انراعى الباحث تعلٌمات بطالة الملاحظة:  -
 البطالة حتى ٌتسنى لأي ملاحظ استخدامها بدلة.

بعدد أن تدم تحدٌدد الهددؾ مدن بطالدة الملاحظدة، وتحدٌدد المحداور   لملاحظدة:الصورة الأولٌة لبطالدة ا -
( مهارة فرعٌة، 331الرئٌسة، وتم تحدٌد المهارات الفرعٌة تحت كل محور، وصل عدد المهارات إلى )

ؾوبناء  علٌه كان لابد من التأكد من صدق وثبات البطالة حتى ٌمكن  مد  صلاحٌتها للاستخدام كأداة  تعرُّ
 م.تموٌ

 ضبط بطالة الملاحظة وذلن من خلال: -
أي الحكم على مدد  مناسدبة البطالدة وعباراتهدا لمٌداس مدا وبدعت  حساب الصدق الظاهري: -

لمٌاسه؛ من حٌث نوع المفردات وكٌفٌة صٌاؼتها ومد  وبوحها، وتعلٌمات البطالة ومد  دلتها ودرجة 
 (.810، 3338ما تتمتع به من موبوعٌة )رمزٌة الؽرٌب، 

ولتحمٌك ذلن تم عرض البطالة على مجموعة من المحكمٌن المتخصصٌن فً المناهج وطدرق 
التدرٌس، وتكنولوجٌا التعلٌم، بهدؾ التأكد من سلامة الصٌاؼة الإجرائٌة لمفردات البطالة، ووبوحها، 

 عبارات.وإمكانٌة ملاحظة المهارات التدرٌسٌة، وتم إجراء التعدٌلات الممترحة من تعدٌل صٌاؼة بعض ال
مدن أجدل تحدٌدد ثبددات بطالدة الملاحظدة طرٌمدة اسددتخدام  اناتبدع الباحثدد ثبدات بطالدة الملاحظدة: - 

بثلاثة من الملاحظٌن وبعد تعرٌفهم بالهددؾ مدن  انالبطالة من لبل ملاحظٌن مختلفٌن ولد استعان الباحث
ن وددة سلفا  لام الملاحظالبطالة وكٌفٌة استخدامها وتمدٌر أداء كل طالب فً بوء درجة التصحٌح المح

بحساب معامل الاتفداق بدٌن  انلام الباحث ، ثمطلاب الالثلاثة بملاحظة الأداء العملً للمهارات لثلاثة من 
الملاحظٌن وتم حساب معامل الارتباط بٌن نسبة الاتفاق والاختلاؾ بٌن الملاحظٌن وكان معامل الارتباط 

اق الملاحظدٌن لكدل طالدب مدن الطدلاب الثلاثدة الدذٌن تدم %(، وٌتبٌن من ذلن أن متوسط معامل اتف15)
%( وهو معامل اتفاق مرتفع مما ٌعنً أن بطالة الملاحظدة علدى 15تطبٌك بطالة الملاحظة علٌهم هو )

 درجة مربٌة وعالٌة من الثبات مما ٌسمح بإمكانٌة استخدامها فً البحث الحالً.
 الصورة النهائٌة لبطالة الملاحظة: -

اء من تمددٌر صددق بطالدة الملاحظدة وحسداب ثباتهدا، أصدبحت البطالدة فدً صدورتها بعد الانته
النهائٌة صالحة للاستخدام، فى تموٌم طلاب الفرلة الرابعة شعبة تكنولوجٌا التعلٌم فى المهارات الأساسٌة 

 .وإنتاج البرمجٌات التعلٌمٌةاللازمة لتصمٌم 

 التعمٌد المعرفً –اختبار التبسٌط  - د
ً وعدله باٌري وزملاؤه، ولام بتعرٌبه وتمنٌنه فً البٌئة العربٌة عبد العال عجوة.أعد هذا الاخ  تبار كٌل

 وصف الممٌاس: الاختبار ٌتكون من جزأٌن: -
عبارة عن ورلة الأسئلة حٌث ٌدون فٌها المفحوص أسماء عشرة أشخاص ٌفترض أنهم  الجزء الأول: -

م أشخاص ممبولون وأشخاص ؼٌر ممبولٌن معروفون للمفحوص معرفة شخصٌة، كما ٌكون من بٌنه
من المفحوص، وهؤلاء العشرة ٌمثلون ما ٌعرؾ لد  "باٌري" وزملائه بالأدوار وٌمكن للمفحوص 
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أن ٌأخدذ ورلددة الاسدئلة هددذه لبدل الأداء علددى ورلدة الإجابددة بٌدوم، وذلددن لوبدع الأدوار فددً مكانهددا 
 الصحٌح بالنسبة إلٌه.

جابة التً ٌدون فٌها المفحوص اسمه وبٌاناته وتحتدوي هدذه الورلدة عبارة عن ورلة الإ الجز الثانً: -
على شبكة )جدول( تتكون من عشرة صفوؾ، وعشرة أعمدة وجمٌعها تكون مائة خلٌة وفً ممابل كل 

 صؾ مكتوب صفة ثنائٌة المطب، وهذه الصفات تمثل ما ٌعرؾ لد 
ل الأدوار، وإجابدة المفحدوص مدا هدً إلا "باٌري" وزملائه بالتكوٌنات، أما الأعمدة فً الشبكة فتمث 

عمل تمٌٌمات أو أحكام )درجات( لكدل شدخص )دور( علدى كدل صدفة )تكدوٌن( داخدل الخلٌدة حسدب 
 العمود الممثل لهذا الشخص.

كلما اختلفت أحكام المفحوص على الشخص )الدور( عبدر التكوٌندات كدان لدٌده  تصحٌح الاختبار: -
التالً ٌكون أكثر تعمٌدا  معرفٌا ، وٌتم إعطداء درجدة فدً الاختبدار مدن نظام أكثر تماٌزا  من الأبعاد وب

 خلال ممارنة أحكام الفرد على الأشخاص.
ً  صدق الاختبار: - لحساب صدق الاختبار تم حساب معامل الصدق عن طرٌك صدق التكوٌن الفرب

 وذلن بحساب معاملات الارتباط بٌن درجات الأدوار العشرة والدرجة الكلٌة.
   بات الاختبار:ث -

حساب ثبات الاختبار عن طرٌك إعادة تطبٌك الاختبار على نفس العٌنة مرة لحساب معامل الثبات تم 
ٌوما  فً ظروؾ مشابهة لظروؾ التطبٌك الأول وتم حساب الارتباط )لسبٌرمان( ووجد  37أخر  بعد 

ؤكد على ثبات الاختبار ( مما ٌشٌر الً وجود ارتباط دال موجب وم0576أن معامل الارتباط هو )
 وصلاحٌته للاستخدام فً بٌئة الدراسة الحالٌة.

 التجربة الأساسٌة للبحث الحالً:
( طالبا  من طلاب الفرلة الرابعة بمسم تكنولوجٌا التعلٌم 35تكونت عٌنة الدراسة من ) عٌنة الدراسة: -

ً أربع مجموعات وفك بكلٌة التربٌة جامعة الأزهر بالماهرة، وهً عٌنة عمدٌة تم تمسٌمها ال
 متؽٌرات البحث.

تم طبع أدوات البحث والمتمثلة فً )الاختبار التحصٌلً، وبطالة الملاحظة(،  الاستعداد للتجرٌب: -

الخاصة بمادة المعالجة التجرٌبٌة بعدد طلاب المجموعة  CDوكذلن تم نسخ مجموعة من الــ 

ب فً أي مكان، كما تم تحمٌل البرنامج التجرٌبٌة الخاصة بالبحث وذلن لاستخدامها من لبل الطلا
 الكمبٌوتري على الأجهزة الخاصة بالتطبٌك.

لام الباحثان بعمد جلسة تمهٌدٌة لعٌنة الدراسة كل مجموعة على حده لتعرٌفهم الهدؾ من التجربة،  -
 وأسلوب التدرٌس الذي سٌستخدم مع كل مجموعة.

ل المبلً كمتؽٌر مصاحب حتى ٌمكن إزالة أي الباحثان تحلٌل التؽاٌر على اعتبار التحصٌ استخدم -
إلى الببط  انالباحث ولجأ ،تأثٌر مهما كانت دلالته على نتائج البحث وإرجاعه للمتؽٌر المستمل

 ً لمعرفة والجداول التالٌة توبح نتٌجة تطبٌك تحلٌل التؽاٌر   (ANCOVA)المعروؾ باسم الإحصائ

لكل سلوب المعرفً( والتفاعل بٌنهما فً  المٌاس البعدي الا –أثر متؽٌرات الدراسة )الخرائط الذهنٌة 
 مع عزل أثر المٌاس  المبلً.والمهارات لتحصٌل من ا

 (4جدول )
ً ( والتفاعل بٌنهما  –نتائج تحلٌل التؽاٌر لمعرفة أثر متؽٌرات الدراسة )الخرائط الذهنٌة  الاسلوب المعرف

 لمبلً.فً  المٌاس البعدي للتحصٌل مع عزل أثر المٌاس  ا
مجموع  مصدر التباٌن

 المربعات
درجات 
 الحرٌة

مستو   لٌمة )ؾ( متوسط المربعات
 الدلالة 

 ؼٌر دال 0.035 3.007 3 3.007 المٌاس المبلً
استٌراتٌجٌة التدرٌس 

 )أ(
41.143.315 3 41.143.315 584.331 0.07 

ً )ب(  0.07 41.458 4.461.003 3 4.461.003 الأسلوب المعرف
 0.07 1.340 868.663 3 868.663 )أ*ب(التفاعل 
   13.837 11 1.008.333 الخطأ

    34 53.343.134 المجموع
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: ً  ٌتضح من الجدول السابك ما ٌل

  فً بوء متؽٌر استٌراتٌجٌة  ً ً المٌاس البعدي للتحصٌل الدراس أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق ف
( وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند 584.331ؽت )الطرٌمة التملٌدٌة ( بل –التدرٌس )الخرائط الذهنٌة 

، مما ٌشٌر إلى وجود فروق فً التحصٌل الدراسً تعز  لمتؽٌر استٌراتٌجٌة  (0.07) مستو 
 التدرٌس.

  التعمٌد( ً ً فً بوء متؽٌر الأسلوب المعرف ً التحصٌل الدراس  -أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق ف
؛ مما ٌشٌر إلى و (0.07) ائٌا عند مستو ، وهً لٌمة دالة إحص (41.458) التبسٌط( بلؽت

 جود فروق دالة احصائٌا فً التحصٌل الدراسً تعز  لمتؽٌر الأسلوب المعرفً.
  ًأن لٌمة )ؾ( لمعرفة أثر التفاعل بٌن متؽٌري استٌراتٌجٌة التدرٌس والأسلوب المعرفً ف

ً بلؽت ً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو   (1.340) التحصٌل الدراس ؛ مما ٌشٌر إلى (0.07)وه
 وجود فروق فً التحصٌل الدراسً تعز  للتفاعل بٌن المتؽٌرٌن المستملٌن.

 
 ( 5جدول ) 
لتفاعل بٌنهما االاسلوب المعرفً( و –الخرائط الذهنٌةنتائج تحلٌل التؽاٌر لمعرفة أثر متؽٌرات الدراسة )

 مع عزل أثر المٌاس المبلً. لمهارات ل فً  المٌاس البعدي

درجات  مجموع المربعات اٌنمصدر التب
 الحرٌة

مستو   لٌمة )ؾ( متوسط المربعات
 الدلالة

 003. 33.013 55,616.874 3 55,616.874 المٌاس المبلً
استٌراتٌجٌة 
 التدرٌس )أ(

3,673,803.665 3 3,673,803.665 615.035 0.07 

 ً الأسلوب المعرف
 )ب(

81,431.015 3 81,431.015 44.807 0.07 

 0.07 41.851 15,705.511 3 15,705.511 أ*ب(التفاعل )
   5,043.514 11 487,113.711 الخطأ
    34 3,136,417.430 المجموع

 ٌتضح من الجدول السابك ما ٌلً:

  المٌاس البعدي للمهارات فً بوء متؽٌر استٌراتٌجٌة التدرٌس ً أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق ف
( وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو  615.035( بلؽت ) الطرٌمة التملٌدٌة –)الخرائط الذهنٌة 

 مما ٌشٌر إلى و جود فروق فً المهارات تعز  لمتؽٌر استٌراتٌجٌة التدرٌس.(؛ 0.07)
  التبسٌط( ً ً بوء متؽٌر الأسلوب المعرف ً المهارات ف التعمٌد  –أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق ف

؛ مما ٌشٌر إلى و جود فروق (0.07)ستو  ، وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند م(44.807)( بلؽت
 دالة احصائٌا فً المهارات  تعز  لمتؽٌر الأسلوب المعرفً.

  ًأن لٌمة )ؾ( لمعرفة أثر التفاعل بٌن متؽٌري استٌراتٌجٌة التدرٌس و الأسلوب المعرفً ف
؛ مما ٌشٌر إلى وجود (0.07)وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو  ( 41.851)المهارات  بلؽت

 فروق فً المهارات تعز  للتفاعل بٌن المتؽٌرٌن المستملٌن.
 

 عرض النتائج ومنالشتها وتفسٌرها:
 :برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطأولاً: النتائج الخاصة بمائمة مهارات تصمٌم وإنتاج 

، وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط( مهارة رئٌسة، تلزم لتصمٌم 43تم التوصل إلى عدد )
 ( مهارة فرعٌة.331الفرعٌة حتى وصل عددها إلى ) توكل مهارة رئٌسة ٌندرج تحتها عدد من المهارا

 ( من تساؤلات البحث ونصه:3ترتبط نتائج هذا المحور بالتساؤل رلم )
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 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوما مهارات تصمٌم  .0
علٌها من تطبٌك  تم الحصول التًالبٌانات تمت معالجة ولد تمت الإجابة عن هذا التساؤل؛ حٌث 

وذلن بؽرض معرفة دلالتها  ،وٌستلزم ذلن التعامل مع التكرارات ،(4باستخدام مربع كا )كا ة،الاستبان
 التً مهارة من المهاراتالخبراء والمتخصصٌن لكل استجابات الإحصائٌة، وتم حساب تكرارات 

 حصائٌة.وذلن لمعرفة دلالتها الإ الاستبانة،تبمنتها 
( لها دالة عند هذا 4)كاتكون لٌمة  ( للمفردات )المهارات( الت0.07ًواستخدم مستو  دلالة )     

شعبة تكنولوجٌا اللازمة لطلاب تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لتمثل مهارات المستو ، 
 من وجهة نظر الخبراء والمتخصصٌن. التعلٌم

، اٌكون هو الأكثر تكرار   أي ،حالة )مهم( فًلة موجهة للتكرار الأعلى وذلن عندما تكون الدلا 
ٌكون التكرار الأعلى فٌها للاستجابة  التً ًوه( 0.07)لا تكون دالة عند مستو   التًأما المهارات 

 من وجهة نظر الخبراء والمتخصصٌن. مهمةلأنها تكون ؼٌر  ؛)ؼٌر مهم( فتحذؾ من المائمة
 :للبحث ونصه الأول التساؤل عن الإجابة تمتوبذلن 

 ؟ نتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائطإوما مهارات تصمٌم 
برامج النتائج الخاصة بفاعلٌة استخدام خرائط العمل الذهنٌة فً تنمٌة مهارات تصمٌم وإنتاج ثانٌاً: 

 :الكمبٌوتر متعددة الوسائط
ً تحاول الإجابة عن التساؤل الثانً ( من فروض البحث، والت3،4ترتبط هذه النتائج بالفروض )

 من تساؤلات البحث، والذي نص على:  

 ًكل من: تنمٌة  ما فاعلٌة استخدام خرائط العمل الذهنٌة ف 
 التحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط؟ .3
 الوسائط؟تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة أداء الطلاب لمهارات  .4

 ولد تم ذلن وفك الخطوات التالٌة:
تصمٌم بمهارات فٌما ٌتعلك بنتائج استخدام خرائط العمل الذهنٌة فً تنمٌة التحصٌل المعرفً المرتبط  -

 :وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط
أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق فً المٌاس البعدي للتحصٌل الدراسً  فً ( 4ٌتبح من جدول )

( وهً لٌمة 584.331الطرٌمة التملٌدٌة ( بلؽت ) –وء متؽٌر استٌراتٌجٌة التدرٌس )الخرائط الذهنٌة ب
مما ٌشٌر إلى وجود فروق فً التحصٌل الدراسً تعز  لمتؽٌر  ،(0.07)دالة إحصائٌا عند مستو  

 استٌراتٌجٌة التدرٌس.
استخدام اختبار )ت( لعٌنتٌن مستملتٌن، ولمعرفة اتجاه الفروق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة تم 

 والجدول التالً ٌوبح ذلن.
 (6جدول )

لٌمة )ت( لمعرفة الفروق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة فً المٌاس البعدي للتحصٌل 
 المعرفً.

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

مستو   لٌمة )ت(
 الدلالة

 0.07 38.570 35.35776 13.1100 70 تجرٌبٌة

 8.55885 65.1151 65 بابطة
: ً  ٌتضح من الجدول السابك ما ٌل

أن لٌمة )ت( لمعرفة الفروق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة فً المٌاس البعدي للتحصٌل المعرفً 
، مما ٌشٌر الى وجود فروق بٌن (0.07)( وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو  38.570بلؽت )

مجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة فً المٌاس البعدي للتحصٌل، وتعز  هذه الفروق لصالح المجموعة ال
وهو أعلى من المتوسط الحسابً للمجموعة  (13.110)التجرٌبٌة حٌث بلػ المتوسط الحسابً لها 

 البابطة، وهذا معناه فاعلٌة الخرائط الذهنٌة فً تنمٌة التحصٌل المعرفً.



 

` 

 - 66 -  

 المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية   
(الثانى)العدد   

ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو   ول الفرض الأول، والذي نص على أنه "وبناء  علٌه تم لب
المٌاس البعدي فً الاختبار فً ( بٌن متوسطً درجات أفراد المجموعة التجرٌبٌة والبابطة 0.07)

ً للمعلومات المعرفٌة المرتبطة بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لصالح  التحصٌل
 البعدي.المٌاس 

 
 وٌمكن ارجاع هذه النتٌجة الً:

اعتماد الخرائط الذهنٌة فً تصمٌمها على الأفكار الرئٌسٌة وما ٌتبعها من أفكار فرعٌة أخر ، أدي  -
 لتلخٌص المحتو  بصورة تسهل استٌعابه واستعادته.

د  عدم اعتماد الخرائط على السرد اللفظً واعتمادها على الصور، والرسدوم، والألدوان؛ ممدا أ -
 لتذكر أفبل؛ حٌث إن التذكر البصري ألو  من التذكر السمعً.

نوع من  وحمك العلمٌة المعرفة واستنباط استنتاج على الطلاب ساعد العمل خرائط استخدام -
والمعارؾ الجدٌدة مما أد  الى زٌادة التحصٌل المعرفً عند  السابمة المعارؾ بٌن الترابط
 الطلاب.

ة على الرموز والالوان كأدوات بصرٌة تساعد المخ على الاستجابة اعتماد خرائط العمل الذهنٌ -
للمثٌرات البصرٌة، حٌث توفر الالوان والرموز مزٌدا من الاثارة على الافكار وبالتالً ٌسهل 

 تذكرها.
طرٌمة تمدٌم المعلومات كانت جذابة وممتعة مما ساعد على تحسٌن مستوٌات الطلاب المعرفٌة مما  -

 و  التحصٌل لدٌهم.أد  الى رفع مست
 ,Diana(، Smith, 2002)(، 4034نٌفٌن البركاتً، وتتفك هذه النتائج مع نتائج دراسة كل من )

T, 2003) ،)(Abi-El-Mona, Issam, 2008)   ًوالتً أثبتت جمٌعها فاعلٌة خرائط العمل الذهنٌة ف

 تنمٌة التحصٌل المعرفً.
ً ل - تصمٌم وإنتاج برامج مهارات فٌما ٌتعلك بنتائج استخدام خرائط العمل الذهنٌة فً تنمٌة الأداء العمل

 :الكمبٌوتر متعددة الوسائط
الفروق فً المٌاس البعدي للمهارات  فً بوء  ( أن لٌمة )ؾ( لمعرفة5ٌتبح من جدول )

( وهً لٌمة دالة 615.035الطرٌمة التملٌدٌة ( بلؽت ) –متؽٌر استٌراتٌجٌة التدرٌس )الخرائط الذهنٌة 
، مما ٌشٌر إلى و جود فروق فً المهارات تعز  لمتؽٌر استٌراتٌجٌة (0.07) إحصائٌا عند مستو 

 التدرٌس.
ً المٌاس البعدي لبطالة الملاحظة تم ولمعرفة اتجاه الفروق بٌن  المجموعة التجرٌبٌة والبابطة ف

 استخدام اختبار )ت( والجدول التالً ٌوبح ذلن. 
 (7جدول )

لٌمة )ت( لمعرفة الفروق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة فً المٌاس البعدي لبطالة 
 الملاحظة للمهارات.

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابً

اؾ الانحر
 المعٌاري

مستو   لٌمة )ت(
 الدلالة 

 0.07 38.330 36.38041 511.3400 70 تجرٌبٌة

 45.54333 341.8061 65 بابطة
: ً  ٌتضح من الجدول السابك ما ٌل

أن لٌمة )ت( لمعرفة الفروق بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة فً المٌاس البعدي للتحصٌل المعرفً 
، مما ٌشٌر الى وجود فروق بٌن (0.07)دالة إحصائٌا عند مستو  ( وهً لٌمة 38.330بلؽت )

المجموعتٌن التجرٌبٌة والبابطة فً المٌاس البعدي لبطالة ملاحظة المهارات، وتعز  هذه الفروق 
وهو أعلى من المتوسط  (511.340)لصالح المجموعة التجرٌبٌة حٌث بلػ المتوسط الحسابً لها 

هذا معناه فاعلٌة الخرائط الذهنٌة فً تنمٌة المهارات المرتبطة بتصمٌم الحسابً للمجموعة البابطة، و
 وانتاج برامج الكمبٌوتر .

javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Abi-El-Mona%2C%20Issam%22%7C%7Csl~~rl','');
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ٌوجدد فدرق دال " وبناء  علٌه تم لبول الفرض الثانً من فدروض البحدث، والدذي ندص علدى أنده
ً درجات أفراد المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة البابطة0.07إحصائٌا  عند مستو  ) فً  ( بٌن متوسط

المٌاس البعدي لبطالة ملاحظة الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتداج بدرامج الكمبٌدوتر متعدددة الوسدائط 
 ."لصالح التطبٌك البعدي

 وٌمكن إرجاع هذه النتائج إلً:
 إنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط مهارات تنمٌة على ساعد الذهنٌة العمل خرائط استخدام -

  المهارات العملٌة. تنمً أنٌمكن  والتً ،العملٌة الخرائط تصمٌم خلال منوذلن 
 وٌركبون وٌحللون ٌدركون جعلهم معنى ذا أسلوبا العٌنة أفراد أكسبت الذهنٌة العمل خرائط -

 اعتمادا الجدٌدة المهارات وٌحللون شمولٌة نظرة المهارات إلى وٌنظرون ، العلالة ذاتالمهارات 
 .المعرفٌة بنٌتهم فً الموجودة المبلٌةالمهارات  على

ً تمدم به الخرائط العملٌة الذهنٌة أد  الً تنمٌة المهارات لد  الطلاب من خلال  - الشكل المنظم الت
ادران العلالات بٌن المفاهٌم والمهارات المختلفة المتبمنة بالبرنامج وبالتالً أد  أي المدرة على 

 ما أد  الً تنمٌة لن المهارات.الربط بٌن المهارات، وتحلٌلها الى أجزائها الفرعٌة م
ً بحٌث تمدم بطرٌمة متدرجة، وكذلن إتاحة العدٌد من الموالؾ  - تنظٌم الأنشطة داخل المحتو  العلم

تمدوٌم ذاتدً(، علدى الندواحً المعرفٌدة والمهارٌدة، سداعد المدتعلم فدى  –بعدٌة  –الاختبارٌة )لبلٌة 
زاد من تأكٌد الأداءات الصحٌحة لدٌه، مما  التعرؾ على مد  تمدمه فى اكتساب المهارة، وبالتالً

 ساهم فى زٌادة معدل إتمانه للمهارات.
والتً أثبتدت فاعلٌدة خدرائط    Ismail, Mohd Nasir, ele 2010وتتفك هذه النتائج مع نتائج دراسة

 العمل فً تنمٌة الأداء العملً.
تعمٌد( فً تنمٌة مهارات تصمٌم  – تبسٌط) الأسلوب المعرفً ثالثاً: النتائج الخاصة بفاعلٌة اختلاف

 وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط:
ً تحاول الإجابة عن التساؤل الثالث 5،6ترتبط هذه النتائج بالفروض ) ( من فروض البحث، والت

 من تساؤلات البحث، والذي نص على:  
 كل من: تعمٌد( فً تنمٌة  –تبسٌط ) الأسلوب المعرفً ما فاعلٌة اختلاؾ 
 التحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط؟-أ 
 تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط؟أداء الطلاب لمهارات معدل  -ب 

 ولد تم ذلن وفك الخطوات التالٌة:

ة التحصٌل المعرفدً التعمٌد( فً تنمٌ – التبسٌط) الأسلوب المعرفً فٌما ٌتعلك بنتائج فاعلٌة اختلاف -

 المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط:
أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق فً التحصٌل الدراسً فً ٌتبح ( 4)بالرجوع الى جدول رلم 

، وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند  (41.458)التعمٌد ( بلؽت  –بوء متؽٌر الأسلوب المعرفً )التبسٌط 
ً تعز  لمتؽٌر الأسلوب  (0.07)مستو   ً التحصٌل الدراس ؛ مما ٌشٌر إلى وجود فروق دالة احصائٌا ف
 المعرفً.

ولمعرفة اتجاه الفروق بٌن الأسلوبٌن فً التحصٌل الدراسً تم استخدام اختبار )ت( والجدول التالً 
 ٌوبح ذلن.

 (6جدول )
فً ضوء متغٌر الأسلوب لٌمة )ت( لمعرفة الفروق فً المٌاس البعدي للتحصٌل المعرفً  

 المعرفً.

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

مستو   لٌمة )ت(
 الدلالة

 0.07 4.367 31.55577 71.6113 67 التبسٌط

 44.44833 81.7155 61 التعمٌد
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: ً  ٌتضح من الجدول السابك ما ٌل
ٌل المعرفً فً بوء متؽٌر الأسلوب المعرفً  أن لٌمة )ت( لمعرفة الفروق فً المٌاس البعدي للتحص

، مما ٌشٌر الى وجود فروق فً المٌاس  0.07( و هً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو  4.367بلؽت )
ً لها   (81.715)البعدي للتحصٌل، وتعز  هذه الفروق لصالح مجموعة التعمٌد حٌث بلػ المتوسط الحساب

 لتبسٌط.وهو أعلى من المتوسط الحسابً للمجموعة ا
لا ٌوجد فرق دال  من فروض البحث والذي نص على أنه " الثالث وبناء علٌه تم رفض الفرض

( بددٌن متوسدطً درجددات أفدراد العٌنددة ذوي الأسدلوب المعرفددً )التبسددٌط 0.07إحصدائٌا  عنددد مسدتو  )
بار التحصٌلً المعرفً( وأفراد العٌنة ذوي الأسلوب المعرفً )التعمٌد المعرفً( فً المٌاس البعدي للاخت
 ".للمعلومات المعرفٌة المرتبطة بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط

( بٌن 0.07ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو  ) ولبول الفرض البدٌل والذي ٌنص على أنه "
وي الأسدلوب متوسطً درجات أفراد العٌنة ذوي الأسلوب المعرفً )التبسٌط المعرفً( وأفدراد العٌندة ذ

ً للمعلومات المعرفٌة المرتبطة بمهارات  ً المٌاس البعدي للاختبار التحصٌل ً )التعمٌد المعرفً( ف المعرف
 ".لصالح أسلوب التعمٌد المعرفً تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط

 وٌمكن إرجاع هذه النتٌجة إلً أن:
ً التع - ً ٌمٌلون إل امل مع المجردات بصورة أفبل من المحسوسات و الطلاب ذوي التعمٌد المعرف

لد أسهمت الدراسة من خلال الخرائط الذهنٌة فً تحمٌك ذلن من خلال مجموعة العناصر التً 
تستخدمها فً تحوٌل النص المكتوب إلً صورة مرئٌة مما أدي إلى تفوق الطلاب ذوي أسلوب 

 التعمٌد المعرفً.
ً باالأفراد  ٌتمٌز - التجرٌد، والمدرة على التعمٌم و،  المعلومات لبحث النشط عن ذوي التعمٌد المعرف

ً كل متكامل )المدرة على التركٌب واستخدام المعلومات فً تصنٌفات ( ودمج الأجزاء المنفصلة ف
 جدٌدة مما أد  الى تفولهم على الأفراد ذوي الأسلوب المعرفً التبسٌط فً الاختبار التحصٌلً.

( والتً أثبتت أن 4000محمد عبد الرؤؾ العطار، دراسة )تتفك هذه النتائج مع نتائج  -
 سعٌد أسلوب التعمٌد المعرفً له أثر فً التحصٌل المعرفً، وتختلؾ مع نتائج دراسة )هاله

(، والتً توصلت إلى أن الأسلوب المعرفً كمتؽٌر مستمل لم ٌؤثر فً المتؽٌر 4003العمودي، 
 التابع.

التعمٌد( فً تنمٌة الأداء العملدً  – التبسٌط) الأسلوب المعرفً فٌما ٌتعلك بنتائج فاعلٌة اختلاف -
 لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط:

ٌتبح أن لٌمة )ؾ( لمعرفة الفروق فً المهارات فً بوء متؽٌر ( 5بالرجوع الً جدول رلم )
ً )التبسٌط  ً لٌمة دا(44.807)التعمٌد ( بلؽت  –الأسلوب المعرف ؛ (0.07)لة إحصائٌا عند مستو  ، وه

 مما ٌشٌر إلى و جود فروق دالة احصائٌا فً المهارات  تعز  لمتؽٌر الأسلوب المعرفً.
ً مهارات تصمٌم وانتاج البرامج تم استخدام اختبار )ت( والجدول  ولمعرفة اتجاه الفروق بٌن الأسلوبٌن ف

 التالً ٌوبح ذلن.
 (7جدول )

 المٌاس البعدي لمهارات التصمٌم  فً ضوء متغٌر الأسلوب المعرفً.لٌمة )ت( لمعرفة الفروق فً 
المتوسط  العدد المجموعات

 الحسابً
الانحراؾ 
 المعٌاري

مستو   لٌمة )ت(
 الدلالة 

 0.07 4.588 333.33168 443.5170 67 التبسٌط

 387.65051 431.3555 61 التعمٌد
: ً  ٌتضح من الجدول السابك ما ٌل

عرفة الفروق فً المٌاس البعدي لمهارات التصمٌم فً بوء متؽٌر الأسلوب أن لٌمة )ت( لم -
، مما ٌشٌر الى وجود (0.07) ( وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو 4.588المعرفً  بلؽت )

 التعمٌد المعرفًفروق فً المٌاس البعدي لمهارات التصمٌم، وتعز  هذه الفروق لصالح مجموعة 
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ً ل التبسٌط وهو أعلى من المتوسط الحسابً للمجموعة  431.3555ها حٌث بلػ المتوسط الحساب
 .المعرفً

لا ٌوجد فرق دال  وبناء علٌه تم رفض الفرض الرابع من فروض البحث والذي نص على أنه "
( بٌن متوسطً درجات أفراد العٌنة ذوي الأسلوب المعرفً )التبسٌط 0.07إحصائٌا  عند مستو  )
ي الأسلوب المعرفً )التعمٌد المعرفً( فً المٌاس البعدي على بطالة ملاحظة المعرفً( وأفراد العٌنة ذو

"، ولبول الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط لصالح التطبٌك البعدي
( بٌن متوسطً درجات 0.07ٌوجد فرق دال إحصائٌا  عند مستو  ) الفرض البدٌل والذي ٌنص على أنه "

راد العٌنة ذوي الأسلوب المعرفً )التبسٌط المعرفً( وأفراد العٌنة ذوي الأسلوب المعرفً )التعمٌد أف
المعرفً( فً المٌاس البعدي على بطالة ملاحظة الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر 

 .أسلوب التعمٌد المعرفًمتعددة الوسائط لصالح 
 ً أن:وٌمكن إرجاع هذه النتٌجة إل

ً المعمد ألدر على التعامل مع متؽٌرات المولؾ - وعلى إدران  ،الفرد الذي ٌتمٌز بالأسلوب المعرف
ً أدت هذه المدرة الى الادران ما حوله بصورة تحلٌلٌة، وبإٌجاد التكامل بٌن هذه المتؽٌرات،  وبالتال

ما ٌتمٌز ذوي الأسلوب الكامل لمكونات المهارات بجزئٌاتها المتشعبة مما أد  الى اكتسابها، بٌن
المعرفً التبسٌط بالتعامل مع المحسوسات وأنه الل لدرة على ادران ما حوله  من مدركات 

 بصورة تحلٌلٌة.
كما أن الفرد ذوي التعمٌد المعرفً ٌتمٌز بالمدرة على التمٌٌز والاستٌعاب المفاهٌمً والمدرة على  -

وب التعمٌد المعرفً على الأفراد ذوي التبسٌط التفكٌر النالد مما أد  الى تفوق الأفراد ذوي اسل
 المعرفً فً الأداء العملً لمهارات تصمٌم برامج الكمبٌوتر.  

الطرٌمة التملٌدٌة( والأسلوب  –رابعاً: النتائج الخاصة بالتفاعل بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس )الخرائط الذهنٌة 

 برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط: تعمٌد( فً تنمٌة مهارات تصمٌم وإنتاج – تبسٌط) المعرفً

ً تحاول الإجابة عن التساؤل الرابع 7،8ترتبط هذه النتائج بالفروض ) ( من فروض البحث، والت
 من تساؤلات البحث، والذي نص على:  

تعمٌد(  –تبسٌط ) والأسلوب المعرفً)الخرائط الذهنٌة( التدرٌس  ةاستٌراتٌجٌما أثر التفاعل بٌن كل من ا 
 كل من: ٌة فً تنم
 التحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط؟ -أ 
 تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط؟أداء الطلاب لمهارات  -ب 

 ولد تم ذلن وفك الخطوات التالٌة:
هدارات تصدمٌم وإنتداج المدرتبط بمفٌما ٌتعلك بالتفاعل بٌن اسدتٌراتٌجٌة التددرٌس والأسدلوب المعرفدً 

 برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط فً تنمٌة التحصٌل المعرفً:
أن لٌمة )ؾ( لمعرفة أثر التفاعل بٌن متؽٌري استٌراتٌجٌة ٌتبح ( 4)بالرجوع الى جدول 

ً فً التحصٌل الدراسً بلؽت  وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو   (15340)التدرٌس والأسلوب المعرف
ٌشٌر إلى وجود فروق فً التحصٌل الدراسً تعز  للتفاعل بٌن المتؽٌرٌن المستملٌن،  ؛ مما(0.07)

ً والانحراؾ المعٌاري للدرجات  ولمعرفة اتجاه الفروق بٌن مجموعات الدراسة تم حساب المتوسط الحساب
 المعٌارٌة، و الجدول التالً ٌوبح ذلن.
 (1جدول )                       
 المعدلة والانحرافات المعٌارٌة لمجموعات الدراسة المتوسطات الحسابٌة

ً المعدل المجموعات  الانحراف المعٌاري المتوسط الحساب
 35.46056 14.3800 الخرائط الذهنٌة مع التبسٌط
 1.61553 11.6000 الخرائط الذهنٌة مع التعمٌد

 3.30433 63.6000 التملٌدٌة مع التبسٌط
 1.35333 68.0657 التملٌدٌة مع التعمٌد 
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 ٌتضح من الجدول السابك ما ٌلً:
أن المتوسط الحسابً لمجموعة الخرائط الذهنٌة مع الأسلوب المعرفً التعمٌد أعلى من 

(، ثم مجموعة الخرائط الذهنٌة مع التبسٌط بمتوسط 11.60المجموعات الأخر  حٌث بلؽت لٌمته )
 .المتؽٌرٌن المستملٌن فً التحصٌل المعرفً، مما ٌشٌر الى أثر التفاعل المشترن بٌن  14.38حسابً 

لا ٌوجد تفاعل  دال  وبناء علٌه تم رفض الفرض الخامس من فروض البحث والذي نص على أنه "
( بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس والأسلوب المعرفً فً المٌاس البعدي للتحصٌل 0.07إحصائٌا  عند مستو  )

ً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برام ولبول الفرض البدٌل والذي  ."ج الكمبٌوتر متعددة الوسائطالمعرف
( بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس والأسلوب 0.07ٌوجد تفاعل  دال إحصائٌا  عند مستو  ) ٌنص على أنه "

المعرفً فً المٌاس البعدي للتحصٌل المعرفً المرتبط بمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة 
 " الوسائط

 ع هذه النتٌجة الى:وٌمكن ارجا

ً التعلٌم ٌجعل الدروس والعروض أكثر تلمائٌة وإبداعا  وإمتاعا  سواء بالنسبة  - استخدام الخرائط العمل ف
للمعلم أو المتعلم، تظُهر الحمائك وتبٌن العلالات بٌن الحمائك وبالتالً تمنح الطلبة فهما  أعمك 

 للموبوع.
ً التعلٌم ت - عمل على بث رو  التشوٌك لد  الطالب وبالتالً تجعله أكثر أن استخدام الخرائط الذهنٌة ف

تعاونا  واستعدادا  لتلمً المعرفة وٌتناسب هذا مع خصائص الأفراد ذوي الأسلوب المعرفً التعمٌد، 
حٌث أنهم ٌمٌلون للتعامل مع المجردات أكثر من المحسوسات، والنظر الى الموبوعات نظرة كلٌة ، 

لأخرٌن؛ مما جعل المجموعة التً تستخدم خرائط العمل مع أسلوب التعمٌد والرؼبة فً التعاون مع ا
 أفبل من ؼٌرها فً التحصٌل المعرفً.

المدرتبط بمهدارات تصدمٌم وإنتداج فٌما ٌتعلك بالتفاعل بٌن اسدتٌراتٌجٌة التددرٌس والأسدلوب المعرفدً 
 برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط فً تنمٌة الداء العملً:

والأسلوب استٌراتٌجٌة التدرٌس ( أن لٌمة )ؾ( لمعرفة أثر التفاعل بٌن متؽٌري 5) ٌتبح من جدول
؛ مما ٌشٌر إلى (0.07) وهً لٌمة دالة إحصائٌا عند مستو  (41.851) المعرفً فً المهارات  بلؽت

ً المهارات تعز  للتفاعل بٌن المتؽٌرٌن المستملٌن. ولمعرفة اتجاه الفروق بٌن مجموعات  وجود فروق ف
الدراسة تم حساب المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري للدرجات المعٌارٌة، والجدول التالً ٌوبح 

 .ذلن
 (9جدول )

 المتوسطات الحسابٌة المعدلة والانحرافات المعٌارٌة لمجموعات الدراسة

 الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً المعدل المجموعات

 10.13681 656.3400 الخرائط الذهنٌة مع التبسٌط
 10.17110 543.1400 الخرائط الذهنٌة مع التعمٌد

 40.00733 341.3700 التملٌدٌة مع التبسٌط
 48.53410 343.0000 التملٌدٌة مع التعمٌد

 ٌتضح من الجدول السابك ما ٌلً:
ً لمجموعة الخرائط الذهنٌة مع الأسلوب المعرفً التبسٌط أعلى من المجموعات  أن المتوسط الحساب

(، ثم مجموعة الخرائط الذهنٌة مع التعمٌد بمتوسط حسابً 656.34الأخر  حٌث بلؽت لٌمته )
 (، مما ٌشٌر الى أثر التفاعل المشترن بٌن المتؽٌرٌن المستملٌن فً مهارات التصمٌم.543.14)

لا ٌوجد تفاعل  دال إحصائٌا   وبناء علٌه تم رفض الفرض السادس للبحث والذي نص على أنه "
( بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس والأسلوب المعرفً فً المٌاس البعدي لبطالة ملاحظة 0.07مستو  ) عند

"، ولبول الفرض البدٌل والذي الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة الوسائط
ً ( بٌن استٌراتٌجٌة التدرٌس وا0.07ٌوجد تفاعل  دال إحصائٌا  عند مستو  )ٌنص على " لأسلوب المعرف
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فً المٌاس البعدي لبطالة ملاحظة الأداء العملً لمهارات تصمٌم وإنتاج برامج الكمبٌوتر متعددة 
 ."الوسائط

 وٌمكن ارجاع هذه النتٌجة الى:
استخدام خرائط العمل فً التعلٌم ٌوبح المهارات المتعلمة بتصمٌم وانتاج برامج الكمبٌوتر،  -

هارة رئٌسة، كما أنه ٌجعل  الدروس والعروض أكثر تلمائٌة وٌظهر المهارات الفرعٌة لكل م
وإبداعا  وإمتاعا  سواء بالنسبة للمعلم أو المتعلم، كما أنها تعمل على بث رو  التشوٌك لد  الطالب 

 .وبالتالً تجعله أكثر تعاونا  واستعدادا  لتلمً المعرفة
طبٌعة محسوسة وملموسة مما  ٌتناسب ذات الكمبٌوتر متعددة الوسائط كما ان طبٌعة انتاج برامج  -

هذا مع خصائص الأفراد ذوي الأسلوب المعرفً التبسٌط، حٌث أنهم ٌمٌلون للتعامل مع 
المحسوسات، والنظر الى الاجزاء والتفصٌلات، والرؼبة فً التعاون مع الأخرٌن؛ مما جعل 

ً تستخدم خرائط العمل مع أسلوب التبسٌط  أفبل من ؼٌرها  فً مهارات تصمٌم و المجموعة الت
 متعددة الوسائط.انتاج برامج الكمبٌوتر 

 التوصٌات والممترحات: 
 ات:صٌالتوأهم 

 -فً ضوء النتائج التً توصلت إلٌها الدراسة ٌمكن التراح ما ٌلً:
 .ممررات لسم تكنولوجٌا التعلٌم بما ٌتفك مع مبادئ التصمٌم التعلٌمً محتو  صٌاؼة إعادة .3
ات التصمٌم التعلٌمً بصفة عامة، وتصدمٌم بدرامج الكمبٌدوتر متعدددة الوسدائط الاهتمام بتنمٌة مهار .4

 بصفة خاصة لد  طلاب شعبة تكنولوجٌا التعلٌم. 
الخرائط  واستخدام وبناء إعداد على لتدرٌبهم لمعلمً الحاسب الآلً بالمعاهد الأزهرٌة برامج إعداد .5

 الذهنٌة.
 تناولها البحث وعلالتها بمتؽٌرات التصمٌم التعلٌمً. الاهتمام بدراسة الأسالٌب المعرفٌة ؼٌر التً .6
 الاهتمام باستخدام الخرائط الذهنٌة التفاعلٌة عند تصمٌم الموالع التعلٌمٌة وكذلن البرامج التدرٌبٌة. .7

 ممترحات ببحوث ودراسات مستمبلٌة:
 فً ضوء نتائج وتوصٌات الدراسةا ٌمكن التراح إجراء بحوث مستمبلٌة حول :

 تدرٌس تحمٌك أهداؾ فً وأثره المختلفة، المعرفٌة والأسالٌب العمل خرائط بٌن التفاعل ردراسة أث .3
 . المختلفة التعلٌم بمراحل المواد الدراسٌة

دراسة أثر استخدام الخدرائط الذهنٌدة فدً موالدع التعلدٌم الالكتروندً فدً تنمٌدة التحصدٌل الفدوري  .4
 والمرجأ لد  طلاب شعبة تكنولوجٌا التعلٌم.

أثر استخدام الخرائط الذهنٌة فً موالع التعلٌم الالكترونً فً تنمٌة مهارات التفكٌر النالدد  دراسة .5
 لد  طلاب شعبة تكنولوجٌا التعلٌم.

 التفكٌر مهارات دراسة أثر استخدام الخرائط الذهنٌة التفاعلٌة فً برامج الحاسوب التعلٌمٌة فً تنمٌة .4
 البصري لد  طلاب المرحلة الثانوٌة.
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